Tema lesning

Dette nummer handler iser om laesning. Det vil sige om
skoleelevers lasning, om hurtiglaesning, om ordblindhed
og om forholdet mellem tekst og illustration. Men derer
ogsé blevet plads til to kortere artikler om ordene hvabe-
har og skrald.

Lezrer skoleelever at lese?

Skolen er ofte blevet kritiseret for ikke at lere eleverne
de grundlzggende ferdigheder. Men er der noget om
snakken? Var den stratazkte landsbyskole bedre end den
moderne? Og ha&mmer den udelte skole ikke de bedste
mere og mere?

Las Mogens Jansens svar pa disse spgrgsmal side 5

Las Mi{ & Male pa under et kvarter!

Det er malet for nogle kurser i hurtiglesning, at man
kommer til at lese 1200 ord i minuttet - eller M3l & Mzle
pé under et kvarter. Man bliver undervist i at under-

trykke ’den indre stemme’, at udvide synsfeltet og at

flytte gjnene hurtigere. Men det er ikke det, man lerer.
Man larer at lese, som Fanden lazser Bibelen.
Artiklen tager trdden op fra nummer 1. Las side 12

”Hvad helvede star der dér?”

For en ordblind kan et ord som endda vare sa vanskeligt,
at han udbryder, “hvad helvede er det, der stir dér?”
Ordblinde har vanskeligt ved at skelne bogstaver, der lig-
ner hinanden, eller som lyder nasten som hinanden.
Hvad det vil sige, kan man fi en smagsprgve pa ved at
leese Eva Jacobsens artikel. Eva Jacobsen vari 1948 med-
stifter af den ordblindeskole, der i dag hedder Hovedsta-
dens Ordblindeskole. Las om ordblindhed side 18

Illustrationer til tekster

Illustrationer giver synspunkter pé tekster. De leder lz-
serens forventninger - ogsa i uventede retninger. Det gi-
ver Bo Nielsen eksempler pa med illustrationer til histo-
rier af blandt andre H.C. Andersen og Karen Blixen.

Se pé illustrationer side 27

Sprogligheder . ..

Laesefaerdigheder
og Matthaus-

tendens ....... .
Hvabehar? ..... .

Hurtigleesning ...
Ordblind ........
Skrald . .... .
Tekst og billeder .
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Folk siger, at livet
er sagen, men jeg
foretrakker  las-
ning.

L.P.Smith
(1865-1946)




SPr0OgliGneder

Sprogligheder

Denne brevkasse handler
om sprogligheder. Det er

sporgsméal og problemer om -

sprog, men det er ogsé fine
detaljer i sproget som man
bliver opmasrksom pa&, og
som man vil gore andre be-
kendt med. Gar | rundt og
tanker pa sprogligheder, s&
send et brev om dem til Erik
Hansen, Ole Togeby og Car-
sten Elbro. De vil svare pd
brevet hvis de kan. Ellers
kender de nok nogen de kan
saette til det. Send brevet til:

G-E-C GAD

Vimmelskaftet 32

1161 Kbh. K.

og mark kuverten Sproglig-
heder.

7 Kere Mal & Mzle

Nu har ordet manipulere snart
generet mig laenge, og da hver-
ken mine filologiske venner el-
ler de opslagsvarker som jeg
har benyttet har kunnet give
mig de ¢nskede oplysninger,
haber jeg at have heldet med
mig nar jeg henvender mig til
jer.

1. Den i dag almindeligste
betydning, nemlig at manipu-
lere med personer, er for-
modentlig ikke szrlig gammel
pa dansk. Men hvor gammel?
20-30 ar? Er denne betydning
kommet ind fra engelsk eller et
andet vesteuropzisk sprog?

2

Hvordan konstrueres engentlig
verbet i aktiv: at manipulere
med andre mennesker, men
hvad med passiv: kan man blive
manipuleret?

Det var det nemme spargs-
mal; nu kommer det svaere og
det der generer mig mest.

2. Ordet manipulus bety-
der pa klassisk latin "en hand-
fuld, en mindre hzrafdeling™.
Betydningsudviklingen er no-
get usikker (pace Ovid, Fasti
3.117). Oprindelsen er formo-
dentlig ranus og pleo. Der fin-
des forskellige afledninger,
men intet udsagnsord fx. mani-
pulo, som dog angives at findes
pa middellatin. Og nu kommer
spergsmélet: hvornar dukker
dette udsagnsord op? pa hvilket
sprog? med hvilken betydning?
Og nar udsagnsordet har betyd-
ningen "handtere, handtere lidt
smart” skyldes det si en falsk
etymologi? Har man troet at
den sidste del af ordet havde
noget at ggre med udsagnsord-
et "pello”? hvad der dog matte
have givet manu-pellere og
ikke mani-pulare.

Sadan er mit problem. Kan I
hjzlpe mig?

Finn Hobel
Hundested

! Det er ganske rigtigt, at man
forst i de seneste ca. 20 ar har
brugt ordet manipulere i betyd-
ningen ‘at pavirke andres hand-
linger eller synspunkter, uden
at de selv er klar over det’. Ny
ord i dansk 1955-1975 noterer
Klaus Rifbjerg for den forste
brug af manipulation i denne
betydning (opr. 1960). Rifbjerg

laeste et ar i USA. og det er
sandsynligt at bade han og an-
dre har ladet sig inspirere af
brugen i engelsk. 'At manipu-
lere med andre menneskers ad-
feerd og holdninger’ blev farst
en almindelig brug af ordet om-
kring 1970.

Ordbogen har bade eksemp-
ler med s-passiv og eksempler
pé aktiv brug uden med. "De,
der manipuleres af psykolo-
gerne bag cremefabrikanternes
reklamekampagne. ser ikke no-
get ondt i disses virke™” (Fjord
Jensen: Homo manipulatus,
1966). “Hun manipulerer ham
sejrrigt i en kamp om prestige”
(Berlingske Tidende. 1971).
Den sidste konstruktion er vel
mindre almindelig i dag, hvor vi
oftest har manipulere med og
dermed har fjernet os fra den
cngelske  konstruktion uden
med.

Det sveere spgrgsmal om op-
rindelsen af manipulere i betyd-
ningen "at handtere behandigt’
har sandt at sige ogsa snart ge-
neret os lenge, da vi har haft
det liggende ubesvaret siden
foraret. [ hvert fald én ordbog
oplyser, at udsagnsordet mani-
pulo findes, og at det er afledt
af manipulus. Det er Dictiona-
ire étymologique de la Langue
Latine, Ernout & Meillet, 1959.
Ordbogen forteller dog intet
om, hvornar udsagnsordet er
afledt.

Viser ingen anden udvej end
at spgrge leserne: Er der no-
gen, som kan hjzlpe os med et
svar pa, hvornar manipulo
fandtes farste gang pa latin?

CEogOT



?  Kere Mal & Male!
Hvordan kan en serigs sprog-
forsker g& med pa en pastand,
som den der kommer frem i
Mil & Mzle 10. argang. 1985,
3, side 19, om at nar man siger
"Frej for”, skal det vare re-
sterne af en pakaldelse af guden
Frej?

Vi sagde det ogsi, da jeg var
barn, men jeg har da altid - al
den stund ordet fred udtales pa
vor sgnderjvdske dialekt i Sgn-
derborg som “frej” - altid set
det som mest logisk og narlig-
gende, at det betyder “fred for”
netop analogt med helle for.
Helle er ogsa et sted, hvor man
har fred. Jeg vil vove den pa-
stand, at det mere logisk ma
stamme fra middelalderens kir-
keret herhjemme, hvor man,
nar man var erklaret fredlgs og
matte overfaldes af enhver
overalt, kun var i fred, nar og
hvis man naede at fé fingre i den
store jernring pa kirkedéren og
altsd var indenfor kirkens be-
skyttelse. Det billede forekom-
mer mere logisk.

Man mener sd med “frej
for”, at dette eller hint vil jeg
have i fred, det er fredet til mig,
fredhelligt for mig, ma ikke an-
tastes af andre. Det vil jeg have
helliget mig selv. Og s er vi,
som man ser fremme ved "helle
for”. Jeg mener, det er langt
mere logisk og ne@gternt, om-
end ikke sd romantisk som for-
klaringen om Guden Frej.
Hvad siger sprogforskerne?

Finn Stendevad
Esbjerg

! Deter muligt det var min ro-
mantiske sjzl der lgb af med
mig da jeg pastod at jyske bgrns
frej for gik direkte tilbage til
navnet pd frugtbarhedsguden
Frej - men derfor kan det jo
godt holde stik alligevel.

Jeg sidder og skriver dette
lige op til deadline og kan ikke
undersgge sagen n&rmere, men

jeg kan da fortelle hvad jeg
bygger min antagelse pa
(ihvertfald de mere rationelle
motiver i den!).

Der findes i kulturhistorien
ct begreb: "gesunkenes Kultur-
gut”, altsa nedsunket kultur-
gods. Det refererer til det fzno-
men at tidligere levende vaner,
forestillinger og skikke kan for-
svinde fra kulturens fzllesbe-
vidsthed og i mere cller mindre
zndret form overleve i forskel-
lige kulturelle nicher. Saledes
er det, som jeg navnte, pavist
at clementer i de mest alminde-
lige bgrnelege - dvs. dem der
hver dag foregar udenfor vore
vinduer - undertiden kan fgres
helt tilbage til fgrkristne traditi-
oner. Og det er da i sig selv
spezndende (for ikke at sige: ro-
mantisk) at der pa vore lege-
pladser og i baggarde I
UBRUDT TRADITION be-
vares kulturfeznomener der er
forsvundet fra voksenlivet.
Finn Stendevad navner selv
barnelegeordet helle for.

Og mens uenigheden altsé
drejer sig om hvorhen og hvor
langt tilbage vi skal f@re frej for,
sa er der vel ingen der betvivler
at den Lokke Lejemand som
Hans Kelstrups bedstefar talte
om, er en organisk overleveret
form af den nordiske religions
Loke. Ved “organiske ord” for-
star jeg her ord der er videre-
bragt ved mund-til-gre-meto-
den og med fuldgyldig betyd-
ning, altsd modsat fx ordet Frej
i en religions- eller sprogfor-
skers mund.

Nar det skal afggres om frej
er en organisk form af Frej ma
vi ogsa have lydhistorien med:
hvad udvikler oldnordisk Frej
sig til pa dansk. Problemet er
bare at man tkke kan vare sik-
ker pa en regelmzssig lydud-
vikling i personnavne og slet
ikke i religigse kraftnavne.

Mht. selve det fenomen sa-
gen handler om - helligstedet -

forholder det sig sddan at dette
pa ingen mdde er szregent for
kristendommen. Af denne fo-
restilling udspringer fx det grae-
ske laneord asyl, péa grask asy-
lon, dvs. det sted hvorfra man
ikke (a-) kanrives vak (-sylon).
Med samme betydning af u-
krenkeligt sted findes pa old-
nordisk fridstadr ="fred-sted’.
Det findes ogsa beskrevet alle-
rede i Det gamle Testamente
hvor fx en flygtende griber om
alterets horn (1. Kong. 1,50).

* Om Frej selv skal det endelig
siges at han var en meget dyrket
gud for fred og velstand. I de
mytologiske fortzllinger er
Freja meget fremtrzdende,
men i den religigse praksis var
det Frej der dominerede. Sa-
ledes er fx sagnet om Frode
Fredegod en senere omskriv-
ning af Frej-kulten. Som et ku-
riosum og som et eksempel pa
et organisk (!} kulturelement
kan det nzvnes at julens flaske-
steg gar tilbage til solhvervs-
festlighederne hvor svinet isar
var knyttet til Frej.

Der har pa et tidspunkt i reli-
gionsforskningen varet en no-
get vildtvoksende iver for at
fere sd mange nutidige feno-
mener som overhovedet muligt
tilbage til hvad man ansa for ur-
dybderne af det =gte folkelige
og det oprindeligt rene. Nu om
dage er religionshistorien lidt
mere forsigtig med at se urfe-
nomener overalt. Men pa bag-
grund af de momenter i sagen
jeg har anfert vil jeg fastholde
mit standpunkt: Det er i hgj
grad muligt at udtrykket frej for
- som de sma jyder tumlede
rundt og rabte i deres leg (og
maske stadig gor) -er den ene
ende af en "sproglig trdd” hvis
anden ende er navnet pa en af
hovedskikkelserne i vore for-
fedres og formedres frugtbar-
hedskult.

Lars Henriksen
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7  Kare Mal & Mzle!
Allerfarst tak for et godt blad.
Jeg har holdt det al dets tid, og
haft virkelig megen glade af
det.

Lige to bemarkninger til nr.
3 (10. arg. 1985). Forst i forbin-
delse med artiklen om de gamle
guder. Hans Kelstrup skriver
om sit "Frej for”, som hans
bedstefar havdede (og Lars
Henriksen stdttede) var et levn
fra hedenold. - I Aalborg og
Ngrresundby, hvor jeg lgb
mine barnesko skave sagde vi
altid: "Frejer!” nar vi legede ét-
tagfat og den slags. Sa matte
man ikke tages. Det brugtes
béde i ssmmenhangen "Jeg har
Frejer” og "Her er Frejer”.

Da jeg fik tysk i skolen efter-
rationaliserede jeg, og mente
det métte vaere det tyske “frei”.
Men hvorfor skulle vi dog
rende rundt og snakke tysk
oppe ved Limfjorden? - Jeg har
det meget bedre ved tanken
om, at det var Frej vi pakaldte.

Den anden bemarkning har
forbindeise med Torben Kis-
byes artikel om tiltaleformer,
hvor han bemerker, at man i
Sydstaterne (USA) har genind-

fort numerus i anden person. °

nemlig i hhv. “you” og "y’all”. -
Jeg har bemarket noget tilsva-
rende hos sdvel amerikanere og
canadiere (yngre generation).
De bruger “y'guys”, nar de ta-
ler til to eller flere. Ogsa wi
pane zldre damer - som min s@-
ster og jeg er i mine canadiske
nevgers gjne.
Birgitte Jacobsen
Helsingor

? Rubrikken drejer sig i
mange tilfelde om sprog-u-lig-
heder. Begge er meget interes-
sante og af stor vardi. Des-
varre er tidsskriftets udbre-
delse nok endnu sé beskeden at
bl.a. en dei journalister ikke le-
_ser det.

4

Nu til sagen: Atter er "skrub-
tudsen™ dukket op: sigjfor-
urening.

Nar man opfordrer folk til at
skrue ned for en larmende ra-
dio, cr arsagen ikke, at disse
mennesker er i fard med at
pdelzgge (forurene) stajen,
men derimod at forgge den.

Lydforurening eksisterer vel
ikke pa dansk, men har [ tre
kloge et bedre bud? Under alle
omstzndigheder: Ger noget
ved sagen - jo fgr sprogmis-
handlingen standses. jo bedre.

Venlig hilsen
Mogens H. Dahl
Lyngby

P.S. Undskyld fritids-hus-skri-
vemaskinens bogstav-foru-
rening.

! Nej, vi vil ikke ggre noget
ved sagen, fordi vi ikke ser no-
get uheldigt 1 ordet sipjforu-
rening. Denne noget kategori-
ske holdning kan begrundes sa-
dan:

Stejforurening er et sammen-
sat ord, som bestar af to navne-
ord. Den samlede betydning af
ordet er dog ingen simpel sum
af de to leds betydning. Der er
nemlig flere forskellige betyd-
ningsforhold mulige.

De to led kan sta i et tilhars-
forhold til hinanden som ved
ciefald. Den forbindelse har vii
jrtashus-skrivemaskine,  dvs.
fritidshusets skrivemaskine el-
ler den skrivemaskine som hg-
rer til fritidshuset. En bagerhat
er bagerens hat, ligesom en /le-
derpost er lederens post. For-
holdet kan ogsa blive lidt mere
lost. som i fritidshus eller sgn-
dagsavis. Det er ting, som hgrer
fritiden og sendage, til.

Det farste led kan beskrive
det andet, som et omsagnsied
kan beskrive et grundled. En
skrubtudse er en rudse, som er
skrubbet, dvs. som har en ru
overflade. Tilsvarende er det

med kokkepige og trappestige.
Det forste led skal cventuelt
forstas billedligt som 1 slange-
kroller og papegojetang.

De to led kan ogsa forholde
sig til hinanden som ct navne-
ord til et efterfplgende forhold-
sordsled. En papirkurv er en
kurv il papir. et flugtforseg cr
et forspg pd flugt. sprogmis-
handling er mishandling af
sproget. Her er vi ved den for-
bindelse, der findes i nogle til-
falde, hvor forurening er andet
led. Luftforurening og vandfor-
urening er forurening af ele-
mentcrne. Men det samme gal-
der ikke for stpjforurening. Det
er derimod forurening med
stg).

Der er ikke noget forkert ved
den forbindelse mellem de to
led. al den stund den faktisk
forstas i stgjforurening og 1 pa-
ralielle ord som blyforurening
og olieforurening. Det er for-
urening med bly og olie. ikke
forurening af disse stoffer. Vier
ikke tilstrzkkelig vant ul at be-
tragte stilhed som cn ressource.
til at stilhedsforurening vii
kunne sta an.

I disse tilfeide vil man nor-
malt ikke vare i tvivl om betvd-
ningen. Det kan man maske
vare ved bogstavforurening. Er
det forurening af eller med bog-
staver? Jeg spurgte mine kolie-
ger ganske uformelt, og majori-
teten mente, at det matte vare
forurening af sproget eller bud-
skabet med for mange eller
malplacerede bogstaver. Hvis
de havde set mere af sainmen-
hzngen, ordet indgik i. ville de
sikkert have ment noget andet.
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Laesefzerdigheder

og Matthaus-tendens

Laerer skoleelever at laese nutildags?

"De gode gamle dage”

" Alting var bedre i gamle dage, da bgrn
leerte noget i skolen - de lzrte at lese,
skrive og regne og salmevers. Det var
den gang, da sporvognene hvinede,
trekvognene rumlede, hestene lagde
perer, snapsen var billig og arbejdsda-
gen lengere. Der var piger til dengang
- og rigtige husarer!”

Men glemslen laegger tit et slgr over
mange ting. ”...0g dog?”, siger mange,
“var eleverne dengang ikke dygtigere
til at lzse, skrive og regne?”

Der ligger tit en darlig hukommelse
bag en god samvittighed. Det ggr der i
hvert fald bag myten om de gode resul-
tater fra den tids landsbyskole. Sa
lzenge vi havde standardiserede prgver i
dansk og regning (til og med
1950’erne), matte der udarbejdes serli-
ge, lavere, normer for de elever, der gik
i landsbyordnede skoler. Selv den stra-
tekte taler ikke at blive set i lys af mé-
linger. Og kan man overhovedet madle
kundskaber fra én tid med kundskaber
for en anden tid?

Er niveauet faldende?

Man kan godt male nogle dele af dansk-
undervisningen. Men man kan ikke
maéle intensiteten i en lasers oplevelse
af Blicher, gleeden over Holberg eller
nydelsen ved Ludvig Holstein. Man
kan heller ikke male udbyttet af et
skuespil - hverken nar det ses af barn og
unge, eller nar de selv spiller. I diskussi-
onenom, hvad bgrn og unge kan, er det

nu ogsd mest lesning og stavning, man
fokuserer pa, og her kan man faktisk
male en hel del.

Nogle spgrger, hvor meget niveauet
er faldet, andre om niveauet er lavere
nu - "ja eller nej?”. Sddanne spgrgsmal
er udtryk for forenklinger, der er
uholdbare. De dakker formodninger
om, at kravene er de samme nu som tid-
ligere, og at man "bare” kan regne gen-
nemsnit ud.

Men det generelle problem - om ele-
vernes niveau er faldende - er alvorligt
nok. Det er tit behandlet bade i den in-
ternationale og den danske litteratur.
En samlende oversigt er givet i Dalby
m.fl.: "Bogen om lesning I", Dan-
marks padagogiske Institut, 1983, hvor
kapitel 3 er helliget dette problem: Man
kan sige, at pa det og det omrade er ni-
veauet faldet eller steget - ogsa selv om
niveauet generelt ikke er @ndret. Men
kravene @ndrer sig - unge, der i dag har
samme kundskaber som for ti r siden,
er nu omgivet af andre og pd mange
omrader stigende krav. Derfor vil det
se ud, som om disse elever er gaet tilba-
ge. Det er de vel ogsa - relativt.

Et andet forhold ligger bag formod-
ningen om faldende standarder: For 30
ar siden gik nr. 3, 4, 5og 6” i realklas-
sen indidet, der nu hedder "HK-omra-
det™; ja, maske fik en af dem endda an-
settelse i en bank. Nu gar flertallet af
de tilsvarende unge til videregidende
uddannelser ind i en af de mange mel-
lemuddannelser osv. De nye tekniske
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uddannelser sluger ogsa mange, og ek-
sempelvis HK- og bankomradet rekrut-
terer nu elever fra, hvad der ville svare
til en forgangens tids "nr. 14 til 19 -
hvis man da kunne gdre elevernes
kundskaber op via en sddan nummer-
rekkefglge.

Derfor siger personalechefen, at
“trods gode danskkarakterer fra skolen
er et lille ordforrad og ringe stavning ef-
terhdnden hverdagskost™. "De unge pi-
ger er altsa ikke sa sikre i lesning og hel-
ler ikke i stavning, som vi var, da jeg var
ung”, siger sekretariatslederen.

Og begge har ret: De rekrutterer nu
elever fra et helt andet udsnit af elev-
gruppen end fgr. HK-omradet og ban-
kerne har nu valget mellem enten at be-
tale vaesentlig mere end de ggr, at re-
kruttere fra vasentlig hgjere dele af ud-
dannelsessystemet end nu, eller at
lzgge egne grunduddannelser tilrette,

sa man starter 'lzengere nede’ og satser
pé en mere intensiv og malrettet under-
visning indenfor de fagomrader, man
finder vasentlige.

En ny undersogelse over
niveauet i lzesning

En undersggelse fra foraret 1986 sam-
menligner elevernes laeseudvikling i
2.-5. klasse. Mogens Jansen og Svend
Kreiner: Hvor meget ddrligere eller
bedre leser bprn | dag? Lasepedago-
gen, Den gule serie nr. 36, 1986. Vi
kan ikke sammenligne l@ngere nede i
skolen; det har ingen mening. Vi kan
heller ikke sammenligne hgjere oppe,
for der blev ikke for 30-40 ar siden ta-
get prgver pa hgjere klassetrin i en sa-
dan udstrekning, at det har mening at
gentage dem i dag. For gvrigt er det
ogsa langt flere sider af lesning, der
arbejdes med i dag end dengang, hvor

-
Hus

Pige

Bil

Tennis

Las ordet, find det rigtige billede og scet en streg over det.
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man fortrinsvis malte "lzsning™ ved at
lade elever lzse nogle serdeles korte
tekster og svare “ja”, "nej” eller "ved
ikke”.

Undersggelsen bygger pé resultater
af leseprgver fra 1976 til 1984. Nar vi
ikke gik lzngere tilbage end 1976, var
det, fordi der allerede foreld undersg-
gelser, der sammenlignede tiden fra
1976 og godt en generation tilbage.

Vi fik i alt 56.000 preveresultater
ind og sa pa disse to forhold:

1. Hvor meget har det lesemassige ni-
veau @ndret sig i det pageldende tids-
rum?

2. Hvor meget er spredningen af re-
sultaterne blevet anderledes? - er der
f.eks. nu péafaldende flere ekstremt
svage eller szrdeles gode lesere?

P tegning a viser den kvadrerede signatur elevfordelingen efter lesedygtighed ved en l@setest i 3. klas-

se, efterdret 1966, 10 angiver hpjeste gruppe.

Pd tegning b viser den kvadrerede signatur elevfordelingen efter lesedygtighed ved samme l@setest

pd samme klassetrin i 1972 0g 1973.

De prikkede linjer viser, hvordan trykseksten-tendensen har virket pd den oprindelige fordeling.
(Tegningen er her gengivet efter Dalby m.fl. "bogen om lesning, 17, 1983.
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Analyseresultaterne er bade beroli-
gende og foruroligende. Det lyder
markeligt, men den positive del af for-
klaringen er, at leesenivauet har holdt
sig sxrdelses konstant fra 1976 til
1985. Og sammenligner man resulta-
ter fra generationen fgr 1976 med
1976-eleverne, viser det sig, at resul-
taterne nu er stigende.

Det negative er, at man kan se sta-
digt klarere tendenser i retning af en
polarisering mellem gode og svage le-
sere. Denne polarisering er endda
blevet kraftigere i lgbet af den sidste
lille halve snes &r. Hvor man fgr 1970
kun fandt én procent af eleverne i
grupperne af ekstremt gode og ek-
stremt darligere lasere, er der nu mel-
lem tre og syv procent i ydergrupper-
ne. | undersggelsen bliver det konklu-
deret, at der er "svage, men umisken-
delige tendenser i retning af en for-
sterket trykseksten-tendens i lgbet af
perioden 1976-84.” Denne tendens er
vist pd figuren pa den foregiende
side.

Allerede i Det centrale Uddannel-
sesrads opgdrelse fra 1981 kunne El-
bro m.fl. pavise i rapporten "Hvor
godt leser og staver bgrn i dag?”, at
der var en trykseksten-effekt i laese-
dygtighed op gennem skolearene.
Den kendte normalfordeling, "napo-
leonshatten”, kunne ikke mere passe
elevgrupperne. De “bulede ud”, sa
man til at begynde med havde flest
svage lesere pa de laveste klassetrin
og efterhanden - op gennem skolen -
fik ”for mange” gode lzsere.

Denne trykseksten-tendens er si-
den 1960’ernes begyndelse blevet sta-
dig klarere. Ingen undervisningsmini-
ster skal have palagt skylden for den
(ret beskedne) stigning, der eri antal-
let af darlige lesere, og ingen under-
visningsminister kan pdtage sig @ren

for den (stdrre) stigning, dereri antal-
let af gode lesere. Skylden og @ren
ma deles af samtlige kommunalbesty-
relser, folketing og undervisningsud-
valg m.m. - i hvert fald siden 1960.

Er der tale om en Matthaeus-
tendens?

I forskningen har man et ganske legalt
udtryk, der hedder “en Mattheeus-
tendens”. Inden for det padagogiske
omrade ser man den eksempelvis, nér
man igangsatter forsggs- og udvik-
lingsarbejder uden et tilstrekkeligt
sikkerhedsnet.

Engagementet og de ofte punktvis
(i hvert fald: indledningsvis) stgrre
bevillinger bevirker, at de elever, der
fungerer godt, kommer til at fungere
endnu bedre.

Vi véd eksempelvis, at “samles-
ning” (=eleverne gir sammen, ikke
blot i smabarnsarene og pa skolens
mellemtrin, men ogsa i 8.-9. klasser-
ne) medferer, at mellemgruppen af
elever trekkes opad. Men holder man
ikke et sikkerhedsnet under den sva-
geste del af elevgruppen, far de i bed-
ste fald samme standpunkt som far,
hvad der betyder en relativ svekkelse,
nar omverdenskravene stiger. De
dygtigste i klassen bliver en hel del
dygtigere end fgr, og mellemgruppen
bliver trukket med op.

Enhver kan sld opi Matth®us-evan-
geliet og fundere over, omdet nuiden
padagogiske verden er blevet sadan,
at "den, som har faet meget, skal altid
fa mere, indtil han har nok og mere
end det; og den, som har féet lidt, skal
endog fortabe det lidet, han har”
(Matthaus, 25,29). Er "trykseksten-
tendensen” i virkeligheden en Matt-
hzus-tendens?

- og hvad er baggrunden for tenden-
sen?



Skolen har veeret ét stort ekspe-
riment
De mange kontrollerede “skolefor-
seg” har siden Folkeskolens Forsggs-
rads oprettelse for 17 ar siden haft
som motto, at "intet skoleforsag eller
udviklingsarbejde pa noget tidspunkt
ma kunne blive til skade for én eneste
elev”. Forsggsradet har hidtil (med
held) sggt at leve op til dette motto.

Men vi har her i landet haft et "sko-
leforsgg” af exceptionelt store dimen-
sioner. Meget fa har bemarket det, og
ferre har tenkt over konsekvenserne.

De lande, som vi normalt sammen-
ligner os med (Sverige, USA, Eng-
land, Frankrig og Tyskland osv.), har
ikke som vi i lgbet af godt én genera-
tion nedskéret undervisningen i land-
ets modersmal med ca. halvdelen af ti-
den. ‘

Her i landet har vi samtidig med, at
vi skar nasten halvdelen af undervis-
ningen i dansk vak pa de indlerings-
messigt vasentligste trin, haft den fri-
modighed at indlegge nyt - og obliga-
torisk, meget krevende - stof i den re-
sterende tid. Derved er der i forhold
til kravene sket en reel reduktion af
undervisningen i dansk, der er langt
stgrre end bare de formelle tal viser.
Og de kan sdimand vare slemme nok:
Den reelle nedskazring af danskti-
merne har over en snes ar pa de en-
kelte klassetrin varet: 1. kl: minus
20%, 2. kl: minus 34%, 3. kl: minus
37%, 4. kl: minus 45%, 6. kl: minus
27% - og 7. kl: "kun” minus 10%.
Indenfor de omrdder af skolens
danskundervisning, man kan mile,
har der varet tale om en kolossal pro-
duktivitetsforggelse i forhold til den
tid, der blev tilbage:

En hel del elever er blevet vaesentlig
dygtigere til at lese end generationen
far, og flertallet af elever er blevet no-

get bedre til lesning. Det er den sva-
gest fungerende gruppe, der har be-
talt for de andres fremgang 1 kraft af
nu relativt ringere standpunkter og
for nogles vedkommende en hel del
ringere standpunkter.

Elevtiden i skolen er skaret ned;
voldsomt, og is@r i dansk. Det kan
ikke bortforklares.

Og nar man fra politisk hold fortal-
ler, at et faldende elevtal uden videre
mé betyde faldende udgifter, er det
bade forkert og rigtigt:

Det er forkert, at udgifterne "ma”
falde i1 takt med det faldende elevtal,
for de relativt fa elever i bgrnehave-
klasse og 1. klasse har maksimalt tre
timer om dagen og bruger meget lidt
og ikke szrlig kostbart materiale. De
«ldste elever har seks timer om dag-
en, og deres materiale er der meget
mere af, og det er langt dyrere. Til de
xldste elever er der ogsa knyttet saer-
lige udgifter - afgangspr@ver, besgg pa
virksomheder, diverse andre arrange-
menter udenfor skolen, rejser o.lign.

Det er rigtigt, at elevantallet i klas-
serne har varet faldende; det har man
brugt som argument for at sztte ele-
vernes undervisningstid ned. Men de
ferre elever berettiger ikke skolen til
uden videre at give dem mindre un-
dervisning. Fordi der nu kun er 18 ele-
ver i en klasse mod op mod 36 for en
generation siden, sa lzrer de 18 elever
ikke at l@se dobbelt sd hurtigt. -Be-
spgstallet ved aftengudstjenesten be-
tyder heller ikke, at prasten nu ngjes
med at give de otte tilhgrere en tre mi-
nutters prediken, hvor de 80 tithgrere
for 30 ar siden fik en halv times pradi-
ken.

Er skolen sd blevet vaerre eller
bedre?
Det spargsmél kan slet ikke besvares.
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Skolen afspejler pd mange mader
det mere komplekse, mere forvirrede
samfund osv. Det mere ustabile fami-
liemgnster, den stadige videreuddan-
nelse hos forzldrene osv. er heller
ikke i sig selv noget, der legger op til
stabilitet for bgrnene.

Skolen har én stabiliserende faktor,
som der indtil nu ikke er pillet ved -
klasseleerersystemet: Den lerer, som
eleven har i dansk fra de fgrste ar og
h@jt op i skolen, er ofte en mere stabil
faktor i elevens hverdag end forskel-
lige skiftende - selv nare - familiemed-
lemmer.

Et (svensk) barn har i Igbet af sine
farste otte levear 241 forskellige pro-
tessionelle hjzlpere med forskellige
holdninger og normer. Nar dette ry-
stende tal fra smébarns-sektoren sat-
tes 1 relation til de ulykkeligvis ofte
skiftende forzldre, bliver problemet
ikke mindre.

Hvad klasselerersystemet i skolen
sparer os (=samfundet) for i “disci-
plinproblemer” og "frustrationer”, er
ikke smépenge. Det sparer ogsa andet
og mere, der ikke kan males i kroner
og @rer.

Hvad har vi dog gjort?
Vi har (nok) ikke vidst, hvad vi gjorde
med vores bgrns skolegang.

Nu véd vii hvert fald, at vi har mere
end halveret deres undervisning i
dansk - tilsyneladende med god sam-
vittighed.

Vi véd, at kravene i netop de ele-
mentare fag og frem for alt i dansk,
engelsk og formodentlig ogsd mate-
matik er stigende. Vi véd, at al videre-
uddannelse, efteruddannelse og om-
skoling bygger pa velfungerende far-
digheder i dansk - og i mange tilfalde
ogsé fremmedsprog, ofte tillige pa en
ajourfgrt matematisk viden.
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Vi véd, at et ustabilt samfund ngd-
vendigvis ma afbalanceres pa en eller
anden made. Vi véd, at bgrn er en ud-
sat gruppe. Og vi har ikke behandlet
denne gruppe, der skal betale vores
pensioner, sarlig fornuftigt.

Hyvis vi har tilrettelagt vores eksport
pa samme tilfeldige made, som vi har
tilrettelagt vores bgrns skolegang, s&
kommer landet til at leve af at szlge
juletresfadder.

Mogens Jansen
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Hvabehar?

Hvabehar er et ordsignal der betyder
noget i retning af ”jeg hgrte ikke hvad
du sagde, ver venlig og gentag!” Or-
det skrives som regel med et par apo-
stroffer som skal vise at der er faldet
nogle bogstaver ud. Den oprindelige
form er jo hvad behager, men denne
udtaie kan ikke bruges mere i fuldt al-
VOr.

Formelen hvadbehager er en for-
kortelse af hvad behager det dem at
sige, og man kan egentlig let se at ud-
trykket er opstaet for et par hundrede
ar siden, nemlig i parykkernes, de
store kjolers og silkefrakkernes tid,
da omgangstonen var noget mere om-
stendelig og ziirlig. Det er sikkert
dannet efter fransk eller tysk mgnster,
og det er ogsa karakteristisk for den
tid.

Hvabehar kan forkortes yderligere,
nemlig til Ava’, som er den alminde-
lige dagligdags udtale, mens hvabehar
er noget mere formelt. Ved sit valg

mellem hva’ og hvabehar signalerer
man hvor godt man kender eller gn-
sker at kende den man taler med.
Hva’ viser et uformelt forhold mellem
parterne, hvabehar markerer ikke pa
nogen made uvenlighed, men nok en
vis afstand. Det er altsd noget der
minder om du over for De.

1 de yngre generationer er der nu
opstdet en ny form, nemlig hvad?
Altsd den fgrste del af hvabehar i
komplet og tydelig udtale. Hvad?

Hva’ og hvad er unagtelig korte og
praktiske former. Men det gode
gamle hvabehar har en lille fordel,
nemlig det raffinement at man kan
flytte trykket: Avabehdr - hvibehar!
hvabehdar betyder bare “sig det igen!”
Men hvdbehar betyder noget i retning
af "jeg hgrte skam godt hvad du sag-
de, men det lyder helt utroligt!” Hvd-
behar! Eller som udtryk for stolthed;
fx efter et meget flot billardstad:
Hvdabehar!

EH
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Hurtiglaesning

Efter et kursus i Dynamisk l®sning
kan deltagerne i gennemsnit leese 1200
ord i minuttet. Det siger lederen af
Dymnamisk lesning Jargen Tubak i
en avisartikel. En gennemsnitskursist
vil saledes kunne lese samtlige ca.
17.000 ord i dette nummer af Mal &
Mele pa under et kvarter. Forhabent-
lig vil oplevelsen svare til at knase et
bolsje med det samme i stedet for at
lade det smelte pa tungen og traekke
nydelsen ud. Men i andre og mindre
behagelige tilfelde kan det sikkert
vare fint at fa det overstéet i en fart.

Et eller andet ma der ske pé kur-
serne i Dynamisk lesning, for der har
til dato vaeret 7.500 mennesker fra stat
og erhvervsliv pa kursus. Og nok var
der mange, der var tavse ved synet af
kejserens nye kleder, men nzppe si
mange - uden en eneste oprigtig sjel
iblandt.

I forrige nummer af Ml & Male
skrev jeg, at det ikke kan lade sig gore
at lese dobbelt sa hurtigt, som man er
vant til, uden at det gar ud over forsta-
elsen. Her skal jeg l&gge endnu nogle
pinde til hurtiglesningens ligkiste,
men ogsa give et bud pd, hvad man
faktisk kan lzre pé et kursus i hurtig-
lsning.

Hastighed og
informationstaethed

Nér man lzser en ny tekst med over
400 ord i minuttet, vil forstaelsen blive
ringere end ved f.eks. 300 ord i minut-
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tet. En ringere forstaelse vil sige, at
man ikke forarbejder teksten sa grun-
digt. Man nar ikke at sammenkade
tekstens oplysninger med sé store dele
af sin viden. Derfor bliver forstdelsen
ikke dyb, og man lerer ikke s& meget
af teksten. Man nar heller ikke at
overveje den logiske opbygning og
finde eventuelle brud pd logikken; og
man nér ikke i sa hgj grad at tage stil-
ling til de enkelte oplysninger.

De 400 ord i minuttet skal ikke ta-
ges for ngje. Grensen er naturligvis
afhengig af samspillet mellem laser
og tekst. Hvis leseren ved meget om
emnet i forvejen og er fortrolig med
genren og forfatterens stil, gelder de
400 ord i minuttet nogenlunde som en
ovre granse for det, man normalt kal-
der lesning med fuld forstaelse. Hvis
man vil have meget ud af teksten, dvs.
hvis den er informationsmettet for
én, som f.eks. en ny matematikbog, sd
sattes greensen for hastigheden ned.

De fglgende to uddrag af tekster
om den indre stemme under l@sning
kan give et indtryk af, hvor meget in-
formationstztheden betyder. Prov
selv at se, hvor lang tid det tager at
leese hver af dem.

Tekst 1. Den indre stemme
Mange har det sddan, at samtidig med
at de laeser en bog, kan de here det, de
leeser, "inde i hovedet”. Det er irrite-
rende med en sadan ’indre stemme’;
det er ogsa upraktisk.




| n lere nigere
og bedre, er det endda meget gene-
rende med en s&dan 'indre stemme’.
For man kan jo ikke laese hurtigere, end
den 'indre stemme’ giver lov til. Og den
indre stemme generer mdske ogsa din
forstaelse?

Nogle siger, at deres ’'indre stemme’
i virkeligheden er deres egen stemme.
De kan heare sig selv leese. P& en seerlig
slags hjernefotografi kan man ogsa se,
at mange har en lille smule oplaesning,
selv om de laeser stille. Der er en lilie
bitte smule tale-med-bevaegelser i
deres laesning. Det er nok noget, der
ligger meget ‘laengere inde’ i hovedet
end nede i struben. Maske er det nogle
bitte sm& bevaegelser i muskler eller
nerver, der pd en made 'taler med’. Ma-
ske er det kun noget, man kan male
inde i selve hjernen. Man ved det ikke!

Men i alle tilfaelde er den “indre stem-
me’ som regel noget, der er meget ge-
nerende, ndr man laesetraener.

Nar folk forteeller om deres indre
stemme, er det ikke alle, der siger, at de
kan hore deres egen stemme:

En herte "en ganske neutral radio-
stemme”.

En anden fortalte, at stemmen til-
horte hans gamle danskizerer fra de
forste skoledar.

Af og til tilherer stemmen den leerer,
der underviser i lesetraening!

Der er mange, der har en s& hgjrestet
indre stemme, at de ikke tror, at de kan
forstd det, de leeser, uden den indre
stemme.

Nogle siger, at hvis det er en let bog,
de laeser, s forsvinder den indre
stemme - i hvert fald naesten. Hvis det
er noget, de skal /zre, ja, s& kommer
stemmen igen. Og hvis det er en sveer
bog, de leeser, sé er den indre stemme
der med det samme!

( A 1S « Fler 2

Lundahl: Lesetreening - et kursus for
unge. Munksgaard, 1984.)

Tekst 2.

Den indre stemmes rolle
Augustinus skrev i sine Bekendelser
om, hvor forbleffet han blev, da han sa
en biskop lzese stille for sig selv. PAden
tid var det ellers normalt at laese haijt.
“Men mens han laeste, for gjnene hen
over siden. Hans hjerte segte betydnin-
ger, men hans tunge og stemme var
stille.”

Det er sandsynligt, at den indre
stemme kan spille flere roller end at
hjeelpe med at ’sla ord op’ i ordforradet.
Man kan let konstatere, at ojet er et
stykke forud for stemmen. Hvis en eller
anden pludselig slukker lyset eller tager
teksten veek, kan man fortsaette med at
leese et lille stykke - op til cirka fire ord.

Na&r man laeser, skal man kunne hu-
ske ordene. Det geelder f.eks. isaer ved
indskud: "Af dig har jeg da du begyndte
at nyse faet et darligt indtryk”. Man skal
0gsd kunne huske begyndelsen af et
langt ord ved slutningen af det.

Af disse og andre grunde ma man
nok skelne mellem to former for indre
stemme. Der er den stemme, someren
stette for identifikationen af ord. Og der
er den stemme, som stotter korttidshu-
kommelsen.

Der findes en delundersggelser, som
viser, at korttidshukommelsen virker
bedst, ndr man bruger en indre stem-
me. Vibruger den til daglig. F.eks. nar vi
skal huske et telefonnummer. Vi prever
ikke at holde nummeret fast for det
indre blik. Vi siger det stille eller tavst for
os selv.

Hvis vi undertrykker den indre stem-
me, gar det derfor ud over hukommel-
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sen. Og dermed gér det ogséd ud over
forstdelsen.

Den indre stemme kan ogsa hjzaelpe
med at rekonstruere prosodien i en
tekst. Sprogforstdelse byggerihgjgrad
pa, at man kan bruge saetningsmelodi-
en. Men skriften star helt kold og tavs.
S4 laeseren ma selv give den varme og
prosodisk liv. Her kan den indre
stemme vaere tegn pa en sddan proso-
disk rekonstruktion.

(Efter Ingvar Lundberg: Sprog og
leesning. Munksgaard, 1985 (svensk
1984)).

Der er henholdsvis 309 og 306 ord i de
to tekster; og den formelle sproglige
tilgengelighed er ogsd den samme.
Lixtallet, som er et mal for antallet af
lange ord og lange s@tninger, er 26 for
begge tekster med samme fordeling af
lange og korte ord og gennemsnitlig
setningslengde. Lzsetiderne ved de
to tekster skulle altsd kunne sammen-
lignes direkte.

Pa en made burde den fgrste tekst
vere den mest informationsmattede,
fordi den er den fgrste om emnet *den
indre stemme’. Prgv derfor at lade en
medlaser af tidsskriftet starte med
tekst 2, og sammenlign hans eller hen-
des lesetid med tiden for den fgrste
tekst.

Det er dog ikke markeligt, hvis det
i begge tilfelde gar hurtigst og lettest
ved den fdrste tekst, selvom den giver
nyttig forhdndsviden for leesningen af
den anden. Den fgrste tekst er nemlig
generelt mindre informationstat end
den anden. Det kan blandt andet skyl-
des, at den er skrevet til skoleelever;
mens den anden tekst er skrevet til
voksne lzrerstuderende f.eks.

I den fgrste tekst er der en del na-
sten ordrette gentagelser, is®r om at
den indre stemme virker generende.
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Det nedsatter informationstaztheden.
Den anden tekst har ikke sadanne
gentagelser; og den kommer rundti et
stgrre emneomrade. Det stiller krav
til l&seren om at aktivere mange for-
mer for viden, hvilket tager tid. Des-
uden indeholder den anden tekst flere
resonnementer end den f@rste. Det
tager tid, hvis man virkelig forsgger at
folge dem.

Den indre stemme

og problemlgsning

Nyere undersggelser tyder pa, at
medtalebevegelser under lasning
ikke er nogen tavs oplasning af tek-
sten. Der er ingen overensstemmelse
mellem tekstens ord og bevagelserne
omkring struben. Psykologen Bent
W. Jgrgensen fra Kgbenhavns Uni-
versitet har ved hjzlp af en ndjagtig
edb-registrering vist, at det afggrende
for medtalebevagelsernes styrke slet
ikke er teksten, men leserens arbejde
med at lgse problemer med at forsté
noget. Der er nemlig mindst lige s
kraftige medtalebevagelser, nar man
leder efter "fem fejl’ pa et billede, som
nar man laser.

Nar mange kurser i hurtiglasning
arbejder pa at fjerne den indre stem-
me, kan det forstas som et forsgg pa at
nedsztte forstéelsesgraden. Laserne
skal i virkeligheden vende sig til at
lade gjnene glide hurtigt hen over en
tekst uden at den bliver forarbejdet s&
grundigt som normalt.

Ved lasehastigheder over de ca.
400 ord i minuttet sker der en indre,
bevidsthedsmassig skimming af tek-
sten. Alle ordene Igber gennem hove-
det, men man valger, hvilke ideer
man vil legge marke til og tanke
over. Det kan naturligvis kun ske ef-
ter en fornemmelse af, hvad derer ve-
sentligt, og hvad der er mindre ve-




sentligt. S& ved en sadan hgj lesehas-
tighed er det vigtigt, at man har et
mere begrenset formal med at lese
teksten end at laese den’for at fa det
hele med.

Et kursus i hurtiglesning er derfor
nyttelgst, hvis man ikke samtidig ar-
bejder med at valge leseformal be-
vidst og at indrette sin lesning efter
det valgte formal.

Over 1000 ord i minuttet

Nar man leser, glider blikket ikke
jevnt hen over teksten. Pjnene beva-
ger sig derimod i sma ryk. Det vil sige,
at gjnene star stille, mens man ser
(fikserer) en lille del af en linje, hvor-
efter de bevagersigiet hurtigt ryk (en
saccade) et stykke hen ad linjen. Un-
der det hurtige ryk ser man ikke noget
af teksten. Det er kun nar gjnene star
stille (under fiksationen) at man op-
fatter noget.

Der er nu klare grenser for, hvor
hurtigt man kan flytte gjnene hen
over en tekst, hvis man vil opfatte no-
get af den. Disse graenser s&ttes af tre
forhold: hvor lang tid gjnene skal sta
stille, for at man kan opfatte ordene,
hvor meget af teksten man kan opfat-
te, ndr gjnene star stille, og hvor lang
tid det tager for gjnene at flytte sig til
et nyt sted i teksten.

Som antydet i{injen her spafyder cn

god leser normalt over hgjst ca. 16
bogstaver i et blik. Dele af teksten
uden for dette centrale synsfelt kan
ikke genkendes som ord, men kan til
en vis grad bruges til at styre den ne-
ste bevaegelse af gjnene med, f.eks.
ved linjeskift.

Denne betydningsfulde grense for,
hvor meget en leser kan se i et blik har
man fundet p& forskellige mader,
blandt andet denne: Man lader en da-

tamat vise en tekst pd en edb-skerm
og maler samtidig, ved hjlp af et s@r-
ligt kamera, hvor laseren lader blik-
ket falde. Kameraet er forbundet med
datamaten, saledes at datamaten hele
tiden kan sgrge for at gdelzgge tek-
sten i en vis afstand fra, hvor leseren
ser. Hele teksten kan saledes sta med
x’er bortset fra den lille del, som lzse-
ren ser pa. Teknikken svarer til at
trekke et stykke pap med et hul i hen
over en tekst i leseretningen. Forskel-
len er, at det sd at sige er laserens
gjne, der trekker pappet. Hvis lese-
ren ikke bemarker x'erne, er det for-
di, de er uden for det virksomme syns-
felt, og i sa fald kan laseren lzse lige
sa hurtigt, som hvis hele teksten stod
skrevet normalt. Man kan nu finde ud
af, hvor stort det virsomme synsfelt er
ved at formindske den del af teksten,
som star normalt pa skermen. Nar le-
sehastigheden begynder at ga ned, sa
er det fordi leseren begynder at se
x’er i stedet for tekstens rigtige bog-
staver, og dermed har man fundet
grensen for den virksomme del af
synsfeltet.

Det har vist sig, at alle gode lasere
har et virksomt synsfelt af nasten
samme stgrrelse. Og det gelder ogsa
lesere, der har gaet pa kursusi hurtig-
l®sning.

Gode l®sere fikserer i gennemsnit i
et kvart sekund, hver gang gjnene star
stille. T dette tidsrum nar de som sagt
at opfatte op mod 16 bogstaver, dvs.
tre-fire ord. Sa& skal leseren ogsa
bruge tid pa at flytte gjnene. Men det
kan vi se bort fra i denne forbindelse,
for det tager kun mellem 10 og 30 mil-
lisekunder (tusindedele af sekunder)
hver gang eller 6-10% af lesetiden.
Tilbage bliver en hastighed pa op til 16
ord i sekundet - eller 960 ord i minut-
tet.
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I denne gvre grense er der helt set
bort fra, at en del af gjnenes spring i
teksten er tilbagespring (regressi-
oner). For gode lesere er der mellem
15% og 20% tilbagespring. Sa de 960
ord i minuttet forudsztter den graen-
sesituation, at man hverken holder
tenkepause eller pd noget tidspunkt
springer bare lidt tilbage i teksten.
Man kan saledes simpelt hen ikke na
at se hele teksten, hvis man laser med
over 1000 ord i minuttet.

Med det sazrlige kamera, der kan
male, hvor lasere ser i en tekst, har
man ogsa unders@gt, hvordan hurtig-
lesere bevaeger gjnene, nar de leser
mere end 1000 ord i minuttet. Det vi-
ser sig for det fgrste, at de faktisk ikke
fikserer regelmassigt ned over en
side, men at de leser mere springen-
de. Nogle gange springer de hele s@t-
ninger over. Hurtiglesning med over
1000 ord i minuttet er altsd en form for
punktlesning eller ydre, sansemassig
skimming - i modsztning til den indre,
bevidsthedsmassige skimming, der
foregar mellem 400 og 1000 ord i mi-
nuttet.

Da man ved et forsgg bagefter stil-
lede hurtigleserne spgrgsmal til sat-
ningerne, de havde sprunget over,
kunne de kun gette pé indholdet; de
havde selvfglgelig ingen anelse om,
hvad der stod, nér de ikke havde set
det.

gjnene pa kursus

"@jnene er dovne og skal herses
med”, siger Jgrgen Tubak fra Dyna-
misk laesning. Kursisterne skal lzre at
bevage dem hurtigere og at se mere
ved hvert blik. Derfor skifter kursi-
sterne linje til rytmen af blid, klassisk
musik, og derfor trener de den visu-
elle spendvidde pa tekstpyramider.

16

Der
bliver
langsomt

flere bogsta-

ver i disse lin-
jer. Men man ma
kun kaste ét blik pa

hver linje. Jo l&ngere
ned i pyramiden man kan
komme, desto flere bogstaver
kan man spaznde over. Det gzlder
om at kunne se sa mange bogstaver i

ét blik som muligt.

Néar man ved, at der er neurofysiologi-
ske grenser for, hvor meget af en
tekst man kan se i ét blik, kan det und-
re, at tiden skal g med sddanne avel-
ser pa et lesekursus. Det er ikke mu-
ligt at se linjerne under linje 5 pé én
gang.

Konsekvensen er, at man ma gatte.
Man ma automatisk udfylde, hvad
man ikke si. eventuelt uden at be-
marke det. I femte linje er det da hel-
ler ikke svart. S den kan man godt
fole sig sikker pa at overskue uden i
virkeligheden at gore det.

Pa kurser i hurtiglesning kan man
lere, at man kan bevege gjnene hurti-
gere, end man turde, og alligevel
gatte det man ikke sa. - Eller det me-
ste af det. Man har sammenlignet al-
mindelige lesere med lesere, der har
glet pa kursus i hurtiglesning, og fun-
det, at hurtigleeserne var bedst til at
gengive hovedindholdet i en tekst ef-
ter at begge grupper havde hurtiglast
den. Men hurtigleserne var ikke
bedre end almindelige lesere, nar det
gjaldt detaljerne.

Hurtigl@serne havde lart at danne
sig et overblik over en tekst uden at
have set alle ord og forstdet alle sa®t-
ninger. Det havde de lert, fordi de var
tvunget til det. Men ikke fordi de




havde faet en egentlig instruktion i,
hvordan de skulle ggre, eller hvordan
tekster kan vare bygget op.

Nogle kurser viser, hvordan avisar-
tikler er opbygget som et juletre med
ideen i titlen, hove andlingen i un-
derrubrikken og en mere udfarlig om-
tale af haendelsenis e brgdteksten.
Men avisartikler er jo kun et lille
hjgrne af teksternes verden. Spegrgs-
malet er, om man ikke kunne lave
bedre laesekurser ved at undervise di-
rekte i det, kursisterne forventes at
lere.

Laesekurser og autoritet

En behandling hos en psykoanalyti-
ker koster alt, hvad klienten kan
skrabe sammen. Det oar kurser i hur-
tiglesning ikke, men  erdyre. Bort-
set fra indtjeningsmotivet er der i
begge tilfelde den saglige begrundel-
se, at pengene giver behandlingen el-
ler kurset autoritet og gar klienten el-
ler kursisten engageret. Nar man har
betalt s& mange penge, er man ogsa
indstillet pa at ggre noget for at fi no-
get for dem.

En psykoanalyse kan have magtige
krefter imod sig. I hurtiglesningskur-
sernes tilfelde er krafterne givetvis
mindre, men stadig meget sterke.
Gennem ni til tolv fglsomme dr er kur-
sisterne blevet vannet til at skulle
kunne svare pa alt om en tekst, nar de
havde haft den for og /est den. Det
har varet nazrmest uforudsigeligt,
hvilke detaljer hver enkelt lrer lagde
vaegt pa ved hver enke  tekst. For at
vere forberedt har man som
elev vennet sig til at lese alt pa samme
langsomme, nopjeregnende méde i et
afmagtigt forsgg pa at stgvsuge tek-
sten for informationer, holdninger og
mulige konsekvenser. Hele tiden har
man haft lererens skarpe gjne i nak-
ken.

Leesning med skoleinspektpren som
psvkologisk over-jeg.

Laserpsykologiens pertentlige over-
jeg er ikke sadan at fortrenge. Heller
ikke selv om man har brug for at lese
mere varieret senere. Den gamle au-
toritet ma have modspil fra en anden
autoritet for at fortrenges. Det er her
hurtiglesningskurserne har deres dy-
namiske rolle. Med pengenes, kursus-
formens og erfaringens autoritet tilby-
der de at indsa&tte et anderledes selv-
sikkert og fleksibelt over-jeg i lase-
ren.

Det kraver nemlig selvtillid at stole
pa, at ens eget formal med at l@se en
tekst er godt nok til at man ikke behg-
ver at se eller fundere over alle dens
oplysninger. Og det krever smidighed
at afpasse sin lesning efter det valgte
formal. Hele tiden lurer faren for, at
man falder tilbage til den gamle. sikre
lesemade, hvor teksten kvarner be-
roligende inde i hovedet.

Carsten Elbro
underviser i lesning
pd Kpbenhavns Universitet
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Ordblind

Kert barn har mange navne. Men
ukcert barn har maske nok endnu fle-
re. Mange mennesker tror, at nar man
bare deber en ubehagelig ting om, er
den mindre ubehagelig. Det gelder i
hgj grad handicap af den ene eller den
anden art. Da vanfgr var blevet et
skaldsord, gik man over til svagfpr og
videre til nu bevaegelsesh@mmet.

Og fra wordblind og ordblind er
man gaet til lese-stavesvag, lese-sta-
veretarderet, lase-stavehandicappet
og i visse kredse dyslektisk. Det, man
i alle tilfelde mener, er én, der har
umadelig svert ved at lzre at lase og
stave, ved at omgas bogstaver. - Her
vil mest blive brugt glosen ordblind.

Beskrivelserne er ogsa ret forskelli-
ge. Nogle siger, at de ordblinde ken-
des pa, at de ikke kan klare at lzse
lange ord. Andre peger pa, at de
snubler over smdord og endelser; man
kunne ogsa sige, at de overvaldes af
ligheder i situationer, hvor de gode
lzsere klarer at skelne i susende fart.

Viser man en god l@ser b og d, siger
han/hun maske: "Det er lige det mod-
satte” og gar dermed direkte til det,
som er afggrende for at skelne de to
bogstaver fra hinanden. Den darlige
leser siger nok noget i retning af:
"Det er det samme; de star bare om-
vendt.” Men de dele af sekunder, der
er gdet med at konstatere ligheden,
fgr man gar til det, der gar forskellen,
er af afggrende betydning for lesnin-
gen. :
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En ung mand leser: "Han fglte sit
hjerte hamre i dry- dry-". Hvad ham-
rer hjerteri? De hamreri brystet, men
skent n udmarket kendte vendin-
gen, var indtrykket af det forkerte sa
sterkt, at han blev h&ngende i fejlen
og ke kunne komme videre. En

erkelig tilstand.

Den, der laeser uden problemer,
kan maske nok bedst forsta fanome-
net ved at sammenligne meget musi-
kalske mennesker med folk, som er
helt umusikalske. Det siges, at daman
engang ville forklare en blind, hvad
redt var, sagde han, at det si matte
vare noget lignende et trompetstad.

Det kraever indlevelse i en helt an-
den verden end de gode lzseres at for-
std, hvad det vil sige, at man ikke bare
lzeser lgs af en given tekst.

¢ 1 en ung mand sagde: "Det er
ikke so andre folk, der lige legger
gjnene ned pa et ord, og sa, ja sa har
de ordet med det samme. Det kan vi
slet ikke.”

Diagnose
En tysk forsker fandt af 45.000 elever
kun 1, én, som han ville betegne som
ordblind.

¢+ reregner med 10-15% afen be-
foll g

Noget meget afggrende for diagno-
sen er at fa fastslaet, hvilke krav den
enk e stilles overfor. Ud fra den
iagttagelse kan man bestemme sig til,
om man vil betegne vedkommendes



vanskeligheder som ordblindhed eller
ej.

Der kan ogsd s es fjerndiagnose
under visse omstandigheder:

Tre sma piger i 9-10 &r kom gé-
ende fra skole. Den, som gik yderst til
hgjre, bgjede sig ind mod hende i
midten og sagde med meget hgj og
sikker rgst: ”Er du ordblind?” Mum-
le, mumle... ”Nej, det er du ikke, for
det siger min mor selv, at du ikke er.”
- Pigen i midten havde nok varet sam-
talestof i kammeratens jem.

Prov selv!

Nar nu den ordblindes laesning karak-
teriseres ved langsomhed, bogstavfor-
vekslinger og usikkerhed over for ind-
holdet af det leste, kan det vare nyt-
tigt at prgve lidt af, hvordan det er at
have det sadan.

Her kommer nogle tekster, som pa
forskellig made er gjort besverlige, sa
lesningen af dem kan minde en smule
om den ordblindes situation.

Fgrst kommer to tekster med b/d-
problemer:

Skriften er gob nok, men bet er bet
meb, at dogstaverne ikke star som
be plejer. Bet erligesom man falber
meb bgreninb us

-Mon ikke mange standsede ved "bg-
ren”?
Eller denne:

Der var en skudden og en masen
under darken i de store dggetraer,
hvor larverne  d og flaede i det
dlgde tra.

Begge stykker er mishandlede, men
de er alligevel ikke rigtige eksempler
pa den ordblindes situation, fordi de
er alt for forenklede. For det fgrste

har den ordblinde aldrig kun ét fejl-
omrdde. For det andet er fejlene ikke
konstante i deres verden. Den ene
gang leser de rigtigt, den anden for-
kert, men de ved ofte ikke selv, om
det rigtige var rigtigt, eller om det for-
kerte var forkert. Det er sandelig som
at g i en jungle ved nattetid med en
meget lille lommelygte til at se ved.

Man kan ggre en gruppe udmer-
kede lzsere "ordblinde™ ved f.eks. at
give dem en spejlvendt tekst og bede
dem lzse den for sig selv.

111109 19 928l 18 MO

-lammstesd 9:d=x1 19 19b mol 2EQI 1
-myy i sinolaid i gnineivisbay mo 192
-sls 15 ..8.ld e2stigetest mab I .1siesn
snbnuve sb a1l sllude 10ld 9:li amr1av
egodoisl no monnsg sbnoil 18 19bis
-nag 8230 ob 15 nam ,191giz15vo s110d
eslliza sllule 1slgmozids ailedns man
-olteid 1s10vd slsi19ism 1sb 101 19v0
-arlnsvigad smmoi go .qo 2s33yd nait
moe blod 11sn 82 8q 1910219q 30 19b

Jgilum

Lidt efter summer stuen af deres
mumleleesning, de peger i teksten for
at holde ordene fast, og de mest leve-
dygtige holder arket op for lyset, s& de
ser ordene rigtigt! Alt sammen reakti-
oner, der ligner de ordblindes, og sta-
dier, som de gode lzsere for lengst
har lagt bag sig.

Til sidst kan vi se pé et stykke tekst,
hvor de fleste vil opleve, hvor dejligt
det er at mg@de rlige ta/ midt i bogsta-
vernes virvar:

Lahteet:

Opetuskunsulentti Tove Kroghin lu-
ento

Beaumontin konferensissa 1977.
Skolepsykologi, 3. 1977. 190-205.
Kontrolloitu piirrostarkkailu, josta
jatkossa kautdn lyhnnettd KPT, on
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vuosien mittaan kehitlty Tanskassa
Sellergdin kunnan koulupsykologisen
toimiston ja alkuopetuksen tyonteki-
jéiden yhteistyona.

To mader at overleve pa
Forskellen pé, om lzseren blokeres af
de lange ord (f.eks. selverhvervende)
eller tager fejl af de korte, som maske
ligner hinanden (dem - med), beror
sikkert pa en holdning hos den ord-
blinde.

En perfektionistisk person arbejder
sig omhyggeligt frem gennem ordene
og standser naturligvis fuld af redsel
foran lange ord.

En laser, som helliger sig indhol-
det, vil ofte gtte sig frem og preastere
mange ungjagtigheder pa sin vej gen-
nem teksten.

Den ene er ikke bedre stillet end
den anden, men de skal have forskel-
ligt arbejdsmateriale og forskellig un-
dervisning.

”0g Sven og jeg blev ved at
vaere gode venner”

De fleste ordblinde - og det gzlder
bade bgrn, unge og voksne - ser det
som noget meget vigtigt, at ingen op-
dager deres handicap. De ofrer me-
gen tid og megen opfindsomhed pé at
skjule det. De mange krefter kunne
bruges til noget bedre, men desveerre
har de ret i, at mange mennesker sta-
dig ser ned pa dem.

Her kommer en beskrivelse af en i
gvrigt harmonisk ung mand, som
trods alt giver udtryk for at have ople-
vet vanskeligheder med omverdenen.
Det er et citat fra en svensk bog om tre
unge ordblinde, som fortzller, hvor-
dan de har oplevet barndommen og
ungdommen med et lesehandicap.
(Alva Karlman: Vdr bok till dej).
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Per er kommet til Visby, men har
ikke kunnet f& arbejde:

"I nzsten fem méneder var jeg uden
arbejde. Hvis man har prevet det selv,
ved man, hvad det vil sige. Hvis man
aldrig har prgvet det, kan man ikke
have nogen anelse om, hvordan det
er.
Ende fik jeg et job pé en af de
bade, der sejler mellem Visby og fast-
landet :gskulie arbejdei kgkkenet.

Der skulle vaskes tusinde millioner
tallerkener og andet service op.

De andre, som arbejdede der, syn-
tes, at det var anstrengende. Det syn-
tes jegikke. Jeg havde nok noget mas
med at fglge med. Men jeg tror ikke,
der findes noget, der kan give mig
stress.

Jeg fik en god ven pé baden. Han
hed Sven. Han var sddan en, som man
virkelig kan tale med. En aften, da jeg
som sadvanlig sad i kahytten og pre-
vede pa at fa skrevet min arbejdssed-
del, kom han ind.

"Hvad laver du?” spurgte han.
Han kiggede over skulderen pa mig og
sagde forbavset: "Din arbejdsseddel?
Skrev duikke den i pausen?”

"Nej.” svarede jeg. "Jeg skal have
god tid til at skrive sddan noget. For-
star du. g kan egentlig ikke skrive.”

Han satte sig ned pé sengen.

"Kan du ikke skrive?” sagde han.
“"Mener du, at ...”

Jeg sagde ikke noget. Vi si bare pa
hinanden. Til sidst sagde han: ”Ved
du hvad, Per. Det har jeg ikke haft no-
gen anelse om. Jeg mener - man mzr-
ker det joikke. Vihar taltsammen, og
jeghar e vidst...”

Han sad stille lidt. S& sagde han me-
get alvorligt. "Jeg troede, at alle ...
Jeg vidste ikke, at der var sddan nog-
le...”



"Jo,” sagde jeg. "De findes. Du kan
stole p4, at de findes. Vi findes.”

Det var dejligt, at jeg endelig havde
faet talt om det. Og Sven og jeg blev
ved at vere gode venner.”

To interviews

For en del 4&r siden lavede en ung in-
terviewer ved radioen en udsendelse
fra en ordblindeskole.

Hun spurgte en arbejdsdreng pa 16
ar, hvordan han havde klaret sig pa fa-
brikken: “Jeg har aldrig haft nogen
vanskeligheder, fordi jeg ikke har sagt
noget om noget til nogen, men bare
gaet og passet mig selv.”

Lazg marke til, at nar spgrgsmalet
synes at ga dem for nar, siger de ikke
mere “jeg”, men "man”. Sa har de
faet det hele lidt mere pa afstand:

Spergsmél: "Hvordan klarede du
dig sd i din fritid?”

16-4rig: "Tja-e, man gik tur, man
kgrte ned ved havnen og sddan.”

Spergsmaél: "Havde du ikke nogen
kammerater?”

16-drig: "Nej, det havde jeg faktisk
ikke.”

Spergsmal: "Pa fabrikken skal man
vel skrive en arb  sseddel. Hvordan
klarer du det?”

16-arig: "Hvis det er noget, jeg ikke

kan stave, sa skriver jeg det ikke. S&
skriver jeg bare oprydning eller ren-
goring. Det ved jeg, hvordan det skri-
ves.”
- Det bliver séledes virksomhedens
problem, hvis driften helt skal legges
om, fordi der skal bruges sd megen tid
og sa mange penge pa rengg@ring og
oprydning.

Fra samtale med en 20-arig:

Sporgsmal: "Ved din forlovede, at
du er ordblind?”

20-&rig: "Ja, hun ved det, og hendes
forzldre ved det ogsa. Jeg tror, der

gik 114 4r, for hun fik det at vide, at jeg
tkke kunne l@se. Det kom sig over, at
vi var i biografen en aften, og da vi
kom udenfor, spurgte hun mig, om
jeg ikke ville have gjort det samme
som i filmen. S sagde jeg nej, men
hun havde jo l®st sig til det meste af
det, og hun havde faet forstaelse ud af
det. Sa gik hun og begyndte at skalde
ud, og vi kom sddan op at smaskan-
des, og sé da vi ndede hjem, sé fortalte
jeg hende det, at jeg var ordblind. Jeg
havde tarer i gjnene; jeg ville faktisk
blive ked af det, hvis hun ikke ville
have mig, fordi jeg ikke kunne l®se,
for jeg kunne godt lide hende. Méske
betgd det meget for hende; men hun
sagde, at det skulle jeg ikke tage mig
af, det var hun ligeglad med.”

Se, det var jo en happy end. I
mange tilfelde gar det galt. Vi peda-
goger har ofte varet med til at holde
sammen pa et forhold, som var ved at
ga i stykker. Det kan vare svert at
skrive ka@restebreve til én af ens eget
kon, men i et af tilfeldene hjalp det
meget, at adressen var - Hjertebjerg.

Laesning

Soldat Svejk - loyalitetens keopspyra-
mide - siger, at det er disciplinen, der
gor os tilmennesker. Uden den ville vi
endnu hoppe rundt i tr@erne som
aber. P4 samme made kan vi pasta, at
deter lesningen, der ggr os til menne-
sker, og uden et vist mal af nedskriv-
ningsformaen er vores menneskelige
kommunikation mangelfuld.

Nar et menneske ikke kan lese, kan
det fyldes af angst eller raseri. En mel-
lemstor dreng stod ved skolens bog-
reol og fik der gje pé sin lesebog. Han
tog den i handen og stirrede fuld af
had pé den:

”Jeg ku’ myrde den bog,” mumlede
han.
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Nar noget for svert  lere,
ma man naturngvis prgve at ggre det
let og overkommeligt og sa gradvis g
I#s pa det svarere. En lille elev pa 10
ar havde opdaget, at han nu leste ting,
der var ret kreevende, og at det allige-
vel gik bedre at lese dem. Han formu-
lerede fremskridtets mysterier pa fgl-
gende fremragende made, idet han
udviste sans for rytme og velklang:

“Svarer’ og sverer’ jeg leser dem,
nemmer’ og nemmer’ jeg kan lese.”

Let og sveert
" Augghhhiighhrrggrhhgiigiighaah-
hauggaurahaugrrhaug!”
Alle vil vist ga med til, at dette ord er
meget svaert at fa styr pa. Det er litte-
raturens lengste skrig nedtegnet af
Nuser (Radisernes Nuser).

Man kan s ga en anden vej og tage
korte ord:

To sad paden @.

Sdtopaen@?

Paen gsé to.

En @54 to pa.
Det skulle jo vaere let. Men det er det
aldeles ikke. Spgrgesztningen kan
man jo ferst klare, nar man har set

spargsmalstegnet til sidst, og de to sid--

ste sztninger med fremhavelserne er
ogsd i hgj grad for viderekomne og
svere pa grund af den "omvendte”
ordstilling. Dertil kommer sd det al-
vorlige spegrgsmal, som rejser sig:
Hvorfor skulle man lese sddan noget?
Altsi er der en meget vanskelig ba-
lancegang mellem let og svert.
Tegneserierne tilbedes af mange.
Her eren tekst, somer let, bortset fra,
at ordene er skrevet med bar store
bogstaver. Men de har dog den fordel,
at de er lettere at skelne enkeltvis,
fordi de er mere karakteristiske end
de tilsvarende sméa: B:D H:K T:F osv.
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Men hverdagen kan stille anderle-
des harde krav. Se f.eks. pa denne
vejledning til lenmodtageren ved ud-
fyldning af skema om udbetaling af
dagpenge:

Afsnit 4.

»Underskrift«.

Med bede eller haefte straffes, med-
mindre strengere straf er forskyldt ef-
ter den borgerlige straffelov, den, der
giver urigtige eller vildledende oplys-
ninger til brug ved afgorelse efter
denne lov eller fortier oplysninger af
betyd g for sddanne afgerelser.
Der er mulighed for anvendelse af bg-
desanktion over for arbejdsgivere,
der uden rimelig begrundelse undla-
der at udbetale dagpenge i arbejds-
giverperioden, jfr. dagpengelovens §
56.

Der har man et godt eksempel pa, at
mange tekster trenger til at komme
en tur gennem vridemaskinen.

Robert Fisker har skrevet mange
storartede bager for ordblinde bgrn
og unge; her er en prgve pa, hvordan
han i ét tilfzlde har bearbejdet sig
selv. Bogen hed farst ”Sgnderud og
hjem™ - ikke alt for let. Sa debte han
den om og skrev den om. Nu hedder
den "Eventyr pd Hervejen”.



”Han holdt sig hele tiden ude i kanten
af grasset. Lyset tog hurtigt af, og alt
blev sa sert stille. Nogle fa lys fra
fjerne huse og garde var det eneste
tegn pa, at landet ke 13 ¢de hen.”

Det var den bearbejdede udgave
fra 1957. Her kommer den oprinde-
lige fra 1946:

"Han holdt sig hele tiden ude i vejkan-
ten pé grasset. Skumringslyset tog
hurtigt af. Alt var sa stille og ligesom
afventende rundt omkring ham. Et
par pibende flagermus tumlede sig i
fantastiske sving over et par gamle
stynede poppeltrzer, der som kam-
pefingre stak op et stykke fra vejen.

Hist og her kunne han skimte fjerne
lysprikker fra ensomt beliggende huse
eller gdrde, men  :varogsa det ene-
ste tegn, han havue pa, at han ikke
ferdedes i en menneskeforladt ver-
den.”

Ingen tvivli om, at det sidste (fra
1946) er det bedste i almindelig for-
stand, men for den ordblinde iaser er
udgaven fra 1957 den bedste, for den
kan leeses.

Robert Fisker ar givet sin tilla-
delse til, at man ma sige om ham, at
han har en sarlig sprogsi oppe i hove-
det, hvor alle de tunge og svare ord
opfanges, men si har han altsa i
samme hoved et imponerende forrad
af enkle, rammende ord, som er lette
-at lese, ligesom hans fortellerytme er
naturlig og ligetil.

Hjzelp til la2sningen

Der er udtenkt f kellige former for

hjzlp til lesningen. Den vigtigste er

naturligvis under ningen.
Nastvigtigst er fremskaffelse af /ette

bpger og boglister, s& padagogerne

kan finde frem til bggerne. Alt lzse-
stof har - eller kan fa interesse. Det
gelder bare om - gennem samtaler
med eleven - at finde frem til de omra-
der, som fengsler i det enkelte tilfel-
de. "Alla elever ar unika,”som den
svenske lesepedagog Margareta Gro-
garn siger.

Der kraves godt tryk,

en dben opsatning,

et enkelt sprog,

en klart fortalt handling og

gerne animerende, oplysende

illustrationer.

Ved godt tryk forstar man, at det
ikke ma vare for smat, og at typerne
skal veere almindelige, gengse bogsta-
ver, ingen absurditeter.

Aben opseetning lzgger vegt pa, at
der er meget "hvidt” pa siderne, hvil-
ket vil sige, at der skal vare rigelig
ord- og linjeafstand, samt at der ofte
skal veere nyt afsnit med indrykning.

Det enkle sprog kan blandt andet
studeres i Robert Fiskers bearbej-
delse af hans egen tekst ovenfor.

Handlingsgangen skal gerne vare
je&vn, uden for mange spring hverken
bagud eller fremefter i begivenheder-
nes rekkefglge.

Nogle unge lesebesvaerede har ud-
talt, at illustrationer i en tekst er godt.
For der, hvor der er et billede, kan der
ikke sté noget, der skal lzses. Nedsla-
ende for bggernes illustratorer!

Men vi kraver nu ogsa noget serligt
af illustrationerne i bgger egnede til
ordblinde. De skal animere til lsning
af bogen. De skal eventuelt komplet-
tere ved at billedliggagre svere passa-
ger i teksten - kampscener, gammel-
dags miljger og klededragter m.v. De
skal danne facit til det leste. Miinch-
hausen ville veere meget vanskelig at
lazse uden de fortzllende tegninger:
Der voksede et kirsebartre mellem
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hjortens horn. Nej, det mé vare for-
kert; det kan der da ikke std! Jo, i
Miinchhausen kan der, og det ses af
bill 1.

Sigrid Thomsen i Arhus har flere
gange udarbejdet lister over billed-
vaerker, som stir pa bibliotekernes
hylder og ligefrem raber pé at blive til
gleede ogsa for ikke-lesere. Ideen er
glimrende. De ordblinde bliver ldnere
og hjemfgrer beundringsverdige ver-
ker, som hele familien kan glede sig
over at stifte bekendtskab med. Bil-

‘ledvarkerne bliver altsa en stimulans i
det slidsomme arbejde med lasnin-
gen. Maske klares en enkelt billedtekst
ud fra den lasendes baggrundsviden
og de oplysende billeder.

I selve teksten kan man ved en bin-
destreg, en dele-streg, forvandle et
langt sammensat ord til angribelige
dele og dermed lette l®sningen.

Eller man kan bruge mini afstand

som pa teksten fra "Guld i Helsin-
gor”. Det ma selvfglgelig overvéges,
at miniafstanden bliver stgrre end af-
standen mellem de andre bogstaver i
ordet, men mindre end ordafstanden.
Man opnar, at den lzsende far en klar
start pd anden eller tredje del af ordet:
hus slaver. penge sedler.
Endelig er der de stéttende bdndind-
leesninger, hvor den lesende kan se pd
ordene og samtidig fa facit i gret og sa-
ledes bliver holdt pa sporet. I nogle
tilfelde behgver man kun at have be-
gyndelsen af en bog indl@st. Enhver
beretning har i starten en masse x’er
og y’er, som l@seren skal lere at ken-
de: hvad hedder de folk, man skal
lese om? Hvor foregar det? Pa hvil-
ken tid? Bandet er en stor hjzlp for de
svage lesere.

Tv-tekster og video kan af mange
bruges til [esetrening. De kan gentage
videoteksterne.
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Disse mzend var fanger pd slottet, hvor der stadig
var fxngsel. Man kaldte dem »hosebindsriddere«
pA grund af deres fodbgjle. Good fortalte, at by-
ens borgere kunne leje dem som husslaver.

(Fra Guld i Helsinggr.
En "Centrum bog”).

Hjeelp stavning

Man taler om to sider af ordblindhe-
den: vis lle og auditive vanskelighe-
der.

Den fgrste kategori er besvar med
at bearbejde synsindtrykket af det,
som skal leses. Den ordblinde for-
veksler bogstaver, gar vild i rekkefal-
gen af dem. Det er klart, at det bela-
ster lesningen. Men det ggr ogsa stav-
ningen besverlig og usikker, ndr man
ikke "husker med @jet”. Skal man
skrive “sligge™ eller “slikke”?

Den anden kategori er svaghed
med hensyn til bearbejdelsen af det
hgrte. Man “husker ikke med gret”,
synes, at Pyrenzerne godt kan vare
navnet pa "de sma folk nede Afrika”,
pygmaerne.

Hvis man er i besiddelse af begge
svaghedsomrader, bliver retstavnin-




gen selviglgelig et vildnis, og den au-
ditivt svage har oven i kgbet svart ved
at huske ordlyden af eventuelle stave-
reglers formulering.

I 1953-54 udgav bladet Lesepada-
gogen ca. 200 "tips™ til stavning af
ord, som for den enkelte elev blev ved
at volde besver.

alene

I ordel alene
star |el alene.

a ene

En pige skulle have indprentet g’et
i ansigt, hvilket hun gjorde pa en -
selviglgelig - og meget henrivende
made ved at tegne et ansigt i det runde
g. Det kan man dérligt ggre med k.

Pa billedet man ser hvordan: Den
mand, som udggr det ensomme 1, er
en original, en underlig en, som let
bliver isoleret, star alene. Eleverne
plejer at sige om sadan et tip: "Ja, det
er da klart.” De to andre tegninger er
lavet af elever. Det er selvsagt peda-
gogens fryd, nér eleverne bliver ska-
bende som her.

En stor dreng havde skrevet:
“skraeg”. Da han blev rettet, fik han
den idé at tegne den skrakslagne, hvis
har rejser sig pa hovedet af ham - altsd

ansigt

Cl &
4

Mange unge og voksne ser det
skrevne som udfordringen; hvad der
star, det stdr der, og det kan vendes og
drejes og kritiseres. Man skal legge

25



en besked. Man skal komme med et
udkast. Man skal skrive et resumé. -
En ung elektriker pa et kempestort
byggeri var sarlig afholdt, fordi han
altid kom hen til folk og overbragte en
telefonbesked personligt. Det fandt
de var hyggeligt og rart. Han var vel
nok en flink fyr. Det var han ogsa,
men de anede ikke, at grunden til, at
han gav beskeden mundtligt, var, at
han pd det tidspunkt overhovedet
ikke kunne skrive selv en kort besked
rimelig korrekt.

Modet med en fjende
En nidrig dreng var kommet i gang
med at lese - langsomt og forsigtigt,

Skrald

Malkemanden kommer med mealk,
avismanden gar med aviser, ismanden
selger is, plmanden kgrer med gl, og
skraldemanden henter skrald. Nemt
og logisk: navnet for personen er dan-
net efter det han arbejder med, mel-
kemanden efter malk, ismanden efter
is osv.

Undtagen nér det gzlder skralde-
manden, for der er det modsat. Skrald
i betydningen ’affald’ er dannet efter
skraldemand og ikke omvendt.

Det var i ldre tider sddan at reno-
vationen i byerne foregik ved at en
vognmand kgrte rundtigaderne. Man
kunne sa komme ud til ham med kgk-
kenaffald og andet man ville af med.
Renovationskusken - skarnageren,
som han kaldtes - gav signal om at nu

-var han der ved at svinge med en
skralde, og han kom efterhdnden til at
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men noget skred dog. Med ét stand-
sede han, trengt op i en krog. Og
dettet n,somellers farte et nydeligt
sprog, stgnnede ud af sit hjertes kval:

"Hvad HELVEDE er det, der stir
der?” Der stod det zkle ord: endda.
Var det to ens? Hvilke to? To b’er el-
ler to d’er? Eller var det en af hver?
Og hvilken stod sé f@rst? - Han var vir-
kelig kommet i klemme.

Blandt andet siddan er det at vare
ordblind.

Eva Jacobsen, f. 1912
lesepeedagog

cand. mag. i dansk og tysk
Kpbenhavn

hedde skraldemanden, altsd manden
med skralden. Dette navn blev hzn-
gende ogsé efter at man var holdt op
med at bruge skralde som signal.

" Hermed var der opstdet en sproglig
uorden: nar man har ordet skralde-
mand, matte der ogsd vare et ord
skrald, som havde noget med sagen at
gore. S for at fi ordenisagerne ogen
forklaring pa hvad ordet skraldemand
egentlig betgd, begyndte man si at
kalde affaldet for skrald - i gvrigt som
en udmearket aflgsning for nogle kraf-
tige og ildelugtende gloser man ellers
havde brugt.

Det er en lidt bagvendt udvikling,
men skraldemanden kom altsd pa
denne maéde til at ligne sine kolleger
malkemanden, avismanden, isman-
den og ¢lmanden.
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