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Hvad er leesning — og hvad

ber en laeseunderviser vide? 1

Carsten Elbro

Man stiller bestandig spgrgsmalet: Hvordan skaljedervise i
laesning? Men forud for dette vigtige spargsmal tearaet:
Hvad er laesning egentlig? Og efter indsigten iJkievi under-
visning der hjeelper elever videre i deres leeselidgkfalger
spgrgsmalet om, hvad man som leeseundereisegdt til at vi-
de og kunnéor at kunne levere denne undervisning.

Laesning

Laesningvil sige at forsta skrevne meddelelser. Mere pstagi
laesning at genskabe et forestillingsindhold pasbaken identi-
fikation af tekstens ord og forhandskendskab fistens be-
grebsverden. Laesning drejer sig typisk om at né tiket fore-
stillingsindhold, dvs. en forstdelse af indholdéea tekst. Og
maden, man gar det pa, er typisk ved at opfattieyttée ord og
fortolke dem i lyset af den viden, man har. Dengédilgvarende
definitioner er der ikke megen diskussion om. Og etemeget
stor lighed mellem definitionerne i fRen Store Danske Ency-
klopaedi(bd. 12) fra 1998 o@rdbog over det Danske Sprog
(bd. 13) fra 1932. Man skal meget langt tilbagéstdrien for at
finde andre definitioner af typisk laesning.

Der er heller ikke s& megen tvivl om, latsefeerdighedm-
fatter to hovedelementer, ded$kodning dvs. identifikation af
de enkelte ord, delsprogforstaelsedvs. gendannelse af tek-
stens forestillingsindhold pa basis af de afkodexdkt Disse to
hovedelementer kan man genfinde i definitionen aaérling

1 Artiklen er ogsé offentliggjort i tidsskriftet Kan, 2006, s. 23-38
(www.kvan.dR
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ovenfor. Nar bgrn begynder i skolen, kan de sorelriéddre af-

kode ret mange ord; men de kan sandelig forst&patig — og
skrevet sprog, hvis det bliver leest op for dem. Bédcer du ma-
ske god nok til fransk eller et andet fremmedsiiilogt laese en
tekst op pa det sprog — men uden selv at forstaoidet, fordi

du ikke kender s& mange af ordene. En franskmdledméske
forstd, hvad du lseste.

Laeseudviklingoetegner leesefeerdighedernes udvikling — fra
udviklingen af bl.a. sproglige forudsaetninger faashing i for-
skolealderen, over tilegnelse af feerdigheder ifledidie ord, til-
egnelse af begreber og forstaelse af ord og saemingegyn-
derlaesningen — til avancerede leeseteknikker ogteffizesning
af mange forskellige teksttyper.

Leeseundervisningr tilrettelagte aktiviteter, der skaber be-
tingelser for laeseudvikling (tilegnelse af leesefgirelder).

Laesevanskelighedemfatter vanskeligheder i laeseudviklin-
gen, iseer afkodningsvanskeligheder (ordblindheat elysleksi)
og vanskeligheder med sprogforstaelse i laesning.

Disse og andre nggleord om laesning kan man udmabeke
finere uden de store armsving eller uenighedeisg@igsmalet
er, hvad der egentlig er at snakke om; hvad diskut®an, nar
emnet er "laesesyn”?

"Leesesyn”

Der gar megen tid og menneskelig energi pa diskasa "syn
pa leesning”. Diskussionen drejer sig altid den bedste made
at undervisd laesning p& — uanset om diskussionen pa overfla-
den handler om noget andet, fx hvad leesning egesttli{defini-
tionen af laesning), hvordan man laeser (lsesepratesBer lze-
seudvikling.

Man kan ikke udlede, hvordan man skal undervisesning,
af definitioner af leesning eller af teorier om elledsigt i leese-
processen. Hvis man kunne det, ville man ikkedélgpaedago-
gikken at have noget frirum. Paedagogikken villeevéast fast
af indsigten i, hvordan laesning foregar eller uthsk Og selv-
falgelig er den ikke det (se fx Elbrd&kivan 1995). Sammenlign
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fx med at binde sngreband: selv om det er nogerlentydigt,
hvordan man binder sngreband, er det langt fradegttyhvor-
dan man lettedeerer sigdet.

Alligevel fgres diskussionen om den bedste |lsesswighing
med henvisninger til indsigt i leeseprocessen ¢llezseudvik-
ling. Det skyldes, at ens argumentarker mere slagkraftige,
hvis man kan henvise til, hvad lsesnaggntliger.

For eksempel er det almindeligt at pasta, at lasswisnin-
gen er darlig, hvis eleverne ikke leeser sammenhaelegekster
med forstaelse fra starten. Argumentet er, at laskawisnin-
gen i sa fald ikke er i overensstemmelse med ealignaefini-
tion af leesning — som den i indledningen af detpitel. Dette
argumentlyder maske meget godt, men det er helt uholdbart
bade logisk og praktisk. Forestil dig, at du ikkétta laere dig
at skrive med 10-fingersystemet pa tastatur vealvatmedaer-
re end 10 fingre fra begyndelsen. Forestil dig, aikke matte
leere at laegge tal sammen, fgr du leerte de andneadgr. Fo-
restil dig, at du ikke matte traene sparketeknikdbiold eller
opspring i springgymnastik, men at du var ngdatibegynde
pa det hele lige fra starten. lkke noget med baglketbatter til
de mindste. For bagleens kolbgtter er ikke rigtignggymna-
stik. — Det ville veere ret usmart med denne fastidsaf pseda-
gogikken og mildt sagt ikke saerlig elevvenligt.\8elgelig kan
man ga til sagen ogsa i leeseundervisningen frkdbige, ud-
valgte vinkler. Selvfglgelig kan man tilretteleegfpkuserede
aktiviteter i undervisningen uden at veere i konftiked rimeli-
ge definitioner af leesning eller laeseudvikling. digd vel som
man kan undersgge enkeltords betydning i undengsm, kan
man undersgge enkelte ords stavemade eller erlaisavers
standardudtaler aden altid farsat skulle laese dem i sammen-
haengende tekster med forstaelse.

Et andet eksempel er at haevde, at leeseundervisnargdar-
lig, hvis den ikke er i overensstemmelse med eer elhden
"naturlig” leeseudvikling. Eksemplet pa "naturligéebeudvik-
ling er ofte bgrn, som laerer at laese mere elledreipa egen
hand og i hvert fald inden skolestarten. Og ddadgige argu-
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ment er, at laeseundervisningen i skolen ma indredfier,
hvordan disse bgrn leerte at laese. Argumentet esklag prak-
tisk helt uholdbart. Det er uholdbart af mindsgtande. For det
farste er der ikke nogen natur i leeseudviklingesrrBoegynder
ikke at leese og skrive af sig selv, hvis de vokger en kultur
uden et skriftsprog. Det er noget helt andet médspaog; der
skal kun to isolerede mennesker til, for at dert@pst nyt
sprog. Bagrn begynder ikke engang at leese af sig selv om
de vokser op i en rig skriftkultur. | mange storbyelande bli-
ver langt de fleste bgrn ved med at veere analfglsstly om de
er omgivet af masser af skrift, og selv om detevilkere en be-
tydelig fordel for dem at kunne leese. For det amdetrgumen-
tet uholdbart, fordi man ikke kan generalisere fread nogle
barn kan til hvad alle bgrnbgr gare. De tidlige leesere er jo
netop ikke tilfeeldige bgrn fra en tilfeeldig klasséer bgrneha-
ve. | nogle bergmte tilfeelde er de tidlige leesesop meget
usaedvanlige bgrn, som fx filosoffen Jean Paul &#t1964) el-
ler barnesprogsprofessor Ragnhild Séderbergs egme(th977;
1997).

Et tredje eksempel er at heevde, at leeseundergismier dar-
lig, hvis den ikke er i overensstemmelse med etebets "mo-
derne” eller "progressivt” syn pa, hvordan mangiler sig no-
get (‘'moderne leeringsteori’). Pastanden er, atedétdet hele
taget er forkert at tale om laeselervisning man bar beskeaeftige
sig medtilegnelseeller laering i laesning. | leererseminariernes
verden skiller denne pastand ofte undervisningskolefagene
fra undervisningen i (almen) paedagogik. Den er ogsaf
mange eksempler pa, at der ikke altid er overemsstdse en
almenpaedagogisk ambition og den praktiske virkeligh den
praktiske virkelighed er det nemlig sadan, at deanvaesentlig
lettere ved at tilegne sig nogle af feerdighederl@esining, hvis
de far direkte undervisning i dem, end hvis de siial szette
sig ind i dem (se eksempler i Elbro, 2005a). Proieteer, at
den almene paedagogiske ambition (som jeg delegtstimu-
lere bgrnenes selvsteendige udviklstgder sammen megkn
kendsgerning (som jeg ma respektere), at hovedpaftearne-
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ne har brug for direkte vejledning i at finde udtafordan man
leeser.

Heldigvis er der nu veldokumenteret indsigt i, dhvder
virker i undervisningen. Det vil sige, der er vdtdmenterede
sammenhange mellem undervisningens indhold odgteieg-
gelse — og elevernes udbytte, gleede ved at leestetjllat ga i
skole osv. Det betyder, at man som leerer og lsedEstnde
kan se bort fra en del teoretisk flomme og irrefggaargumen-
ter og ga direkte til sagen i sin uddannelse titlamiser i
laesning (jf. ogséa Elbro, 2005a). Det giver de naafsgit et par
eksempler pa.

Laeseundervisning, der virker: den fgrste af-
kodning

Der er efterhdnden mange oversigter over, hvadidesr hvor-
dan i lseseundervisningen, se fx rapporten om donathand-
leplan for leesning (Undervisningsministeriet, 2Q0&ller en
mere detaljeret fremstilling i Elbro (2006, kap7p-Det er op-
lagt en fordel for eleverne, at leeseundervisningdyefer sig om
bade afkodning og sprogforstaelse fra begyndeNegle kal-
der dette et "balanceret” syn pa laeseundervisnirfgefrost,
2003); andre har kaldt noget lignende for en "etiddk (ud-
veelgende) metode (fx Jansen, 1984). Det er sveestiad alvor-
ligt uenig.

Det burde ogsa veere klart, at demearkant forskellige mal
og betingelsefor arbejdet med de to hovedkomponenter i lees-
ning. Der er salede&ke klar dokumentation for, at det skulle
veere nogen fordel at arbejde nueh sammeekst i begynder-
undervisningen i afkodning og i sprogforstaelseksterne (og
materialerne) til sprogforstaelse skulle gerne vaadholds-
maessigt noget mere avancerede end teksterne &éhiging i
afkodning. Nar eleverne derimod arbejder med afkughn,
har de mindre overskud til indholdet. Sadan er ditveerre.
Derimod skal teksterne til undervisning i afkodniggrne have
mange lette og lydrette ord med standardudtaleteaénkelte
bogstaver. Sa kan eleverne nemlig bbedvstaendigéeesere pa
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et ret tidligt tidspunkt (se Borstam m.fl., 1998t er godt for
bagrnenes lyst til at laese mere.

Her folger sa teksemplepa undervisning, der virker, pa til-
egnelse af henholdsvis afkodning og sprogforstdelsssning.
Det forste eksempel drejer sig om undervisningden fgrste
afkodningsfeerdighed. Det andet eksempel drejebsiginder-
visningen i en del af sprogforstaelsen i laesning.

Det er nu seerdeles veldokumenteret, atydmetodeer bedre
end alle de andre metoder i begynderundervisninggikod-
ning, som den er blevet sammenlignet med (se ERIO5a, og
detaljer i National Reading Panel, 2000). Med lytbden un-
dervises eleverne direkte i de enkelte bogstaversdardlyde
0g i at seette dem sammen til ord. En anden udipnetthde er
ordbilledmetoden, hvor eleverne veennes til at fateihele ord
med ordenes betydning og lyd. En tredje metodaéelhédsme-
toden’ eller den ’naturlige’ metode (‘'whole langegg hvor
eleverne bliver praesenteret for mange lette teksten det er
vigtigt for dem at finde indholdet i. Eleverne slsdl selv finde
frem til sammenhaengene mellem bogstaver og lyderhéi-
den som de far brug for dem. En fjerde metode eblan-
dingsmetode af fx de tre nsevnte metoder. En sadadibgs-
metode er temmelig udbredt her i landet. Men dealte&min-
dre hjeelpsonend lydmetoden, nar det geelder elevernes udvik-
ling af de farste leesefeerdigheder. At forestilg at den enkel-
te elev i begynderundervisningen selv ved, hvilkeztode der
er bedst for ham eller hende, er ganske enkelt ogiveder til
en uansvarlig undervisning.

Oversigten i tabel 1 viser, hvor stor en fordelnetoden var
for elevernes laesefaerdigheder, ikke i én undersegeien i et
gennemsnit af rigtig mange undersggelser. Som gte i at
fortolke fortrinnets stgrrelse kan man se, at ionet ved laes-
ning af ortografisk regelmaessige ord i slutningér.aklasse
svarer til ca3 manedersaeseundervisning. Det er et fortrin, der
er langt stagrre end effekten af "den sociale andvs. forskel-
lene i leesefeerdigheder mellem elever fra forskeligciale vil-
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kar i den samme klasse. Det er i det hele tagertein, der kan
udkonkurrere effekterne af alle andre "ydre” fodhol

Tabel 1 Lydmetodens fortrin ved forskellige lseseopgavietbellen
viser, hvor stort det gennemsnitlige fortrin er é&ever, der er under-
vist med lydmetoden, i sammenligning med elevereavidt med an-
dre metoder. S er antal standardafvigelser.

Feerdighed Antal under- | Fortrinets feb.
sggelser starrelse €) | 1.kl.

Lees regelmaessige 30 0,67 +3 mdr

ord

Lees nye ord 40 0,60

Laes blandede ord 59 0,40

Stavning 37 0,35

Hgijtleesning af tekst 16 0,25

Laeseforstaelse 35 0,27

Leeg meerke til, at lydmetoden ogsa gav bedre edsulilee-
seforstdelseend andre begyndermetoder. Det er salakles
rigtigt, at fokus pa forholdet mellem bogstaverlpd i begyn-
derundervisningen fjerner elevernes opmeerksomhadtek-
sternes indhold. Tveertimod far eleverne bedre festdinger
for at forsta indholdet.

Det er heller ikke rigtigt, at lydmetoden er pratlatisk med
ortografier som den danske, der har mange ikkesty@liord. De
fleste af undersggelserne i tabel 1 er gennemfantbengelsk-
talende bgrn, dvs. med en ortografi, deeetdnu merauregel-
maessig end den danske (se fx Elbro, 2005b). Sauneigel-
maessighed er et problem, m& man forvente endnie statrin
for lydmetoden i dansk, end det fremgar af tabeM#&n ure-
gelmaessighed betyder nok i virkeligheden, at bgrrer seer-
lig brug for undervisning i det regelmaessige, dusogstaver-
nes standardudtaler. Og det er lige det stik meelsdtden al-
mindelige overbevisning.
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Nu er lydmetoden ikke bare én metode, men mangefal-
les for de mange lydmetoder er, at undervisning&nderer di-
rekte pa forbindelsen mellem bogstaver og derexdatdlyde.
Men dermed er langtfra alt lagt fast i underviseimgNogle va-
rianter af lydmetoden tager udgangspunkt i hele\sie ord og
udskifter et enkelt bogstav ad gangen. Andre apatysele ord
i alle de enkelte lyde og seetter dem sammen igealy@sk-
syntetisk metode). Og atter andre tager udgangspuihk en-
kelte bogstavers lyde og seetter dem sammen ti(symotetisk
metode). Maske er det sidste det mest hjaelpsomneeieerne
i begyndelsen af 1. klasse. Der er enkelte undetseiy som
kunne tyde pa det (fx Johnston & Watson, 2005).

Man kanformode at forskellige elever vil have gleede af del-
vis forskellige metoder i undervisningen. Det lydkr meget
fornuftigt. Men det er faktiskkke vist, at differentieret under-
visning med forskellige metoder er bedre end unideivg med
bare én. Derimod er det ganske klart, at det efosgtel med
differentieret undervisning til elever med forskgd forudsaet-
ningsniveauerUndervisning, der gar lige ind, hos nogle elever,
kan ga hen over hovedet pa andrgraksiser det rigeligt at
skulle holde styr pa elevernes forskellige foruddager. Iteo-
rien er der en million andre hensyn, man ogsa kunre tag

Det er vaesentligt for eleverne, og det er lsesegegyisk
spaendende at finde engagerende varianter af eretpdm Der
er oceaner af muligheder for at variere formen. &eten pee-
dagogiske fantasi og den sproglige indsigt, detesagteenser-
ne, ikke undervisningens emne.

Leererens forudsaetninger for at gennemfgre
undervisning, der virker

Leererens forudsaetninger er en helt central besadel at gen-
nemfgre god undervisning. Tag undervisning med/émeétode
som eksempel.

Undervisningen forudsaetter bl.a., at leereren kefutholdet
mellem bogstaver og deres lyde. Ellers kan man idkeselge
materiale til undervisningen med velegnede, lydreitd, og
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man kan fx ikke supplere laesebogens tekster matlftigt
valgte ord. Uden detaljeret indsigt i forholdet leei bogstaver
og lyde kan man heller ikke hjeelpe eleverne vaddaege typi-
ske sammenhaenge mellem bogstaver og deres lyde kisfan
ikke lave spil, "leeseveerksteder” eller andre vader aktiviteter
med bogstaver og deres lyde som indhold. Man ke vkirde-
re, om en elev har seerlige vanskeligheder, dejefwt op-
maerksomhed. Man kan i det hele taget ikke ret megjesteen-
digt i undervisningen i afkodning.

Problemet er, at disse sammenhange mellem bogsigve
lyde kender man ikke, blot fordi man selv kan laddead er
den typiske udtale af skrevet nar det star for en kort lyd?
Hvad er den typiske, korte udtale af skres@tHvornar lyder
skrevetc som ”s” og hvornar som "k’? Hvordan kan skrevet
cc- udtales? Ligesom neesten alt andet kan dette sikiex-
komme kedeligt i starten; men du bliver ikke enemttig leese-
underviser uden at kunne dit fag. Og dansk ortograén cen-
tral del af faget. Du kan se en oversigt over daorsé&grafi i
kapitel 4 iLaesning og leeseundervisnifigbro, 2006).

For at kende forholdet mellem bogstaver og lyd dkaselv-
falgelig kende til ordenes lyde. Du skal veere kiaer, hvilke
lyde de talte ord bestar af. Hvis du som laererdk, tat der er 4
lyde i ordetlang, eller 3 lyde isex sa kan det give en temmelig
forvirrende undervisning for eleverne — iseer medlydmetode.
Hvis du som laerer tror, at man far or#tet hvis man tager den
forste lyd veek fraskg sa bliver det rigtig sveert for den elev,
som mener at kunne hgre, at man far ogoéd).

Sa hvis man ser pa, hvilke betingelser der skaé téestede
for at skabe god undervisning med en lydmetodekasédman
komme frem til en hel liste, som ikke uden videreopfyldt.
Dine leererkvalifikationerer afggrende.

Undervisning, der virker: forstaelse af tekst-
struktur

Det er meget lettere at forstd en tekst, hvis nemf&é overblik
over dens struktur, dvs. overblik over, hvordan denopbygget.

www.folkeskolen.dk maj 2006 10/17
Folkeskolen i det globaliserede vidensamfund - temammer

"Der var engang ... men en farlig drage havde tpgesessen
... tre naetter i treek skulle han ... og det halwaderige”. Sa-
danne eventyr har en meget fast opbygning. Manligafrem
tale om en ‘forteellegrammatik’ — eller en skabelde,er skre-
vet efter. Hvis man kender til den, er det meggéeie at forsta
eventyr. Derfor er det vel heller ikke sa overrasles at det
faktisk er en fordel for eleverne at blive undetrvisventyrs op-
bygning — eller forteellegrammatik (fx Pearson & Iéieg,
1991, Elbro, 2006, kap. 7).

XXXXXXXAKXXXXXX

K K K Kk Kk K K
XXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX
XXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX | XXX XXX
XXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX

Figur 1. En kereplan. Hvor star der, hvor toget karer hen?

10
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Men det er selvfglgelig ikke bare eventyr og anfdrteellende
tekster, der har struktur. Ogsa opbygningen afefeier falger
konventioner. Nogle af disse konventioner knytter td tek-
sternes art — eller genre. Tag en kgreplan sommadede(figur
1, se ogsa Knudsen, 2003).

Der er mange genreelementer og konventioner frgsdela-
cering i en kareplan. Stationerne eller stoppestedstar nor-
malt ude til venstre, og de enkelte tog eller bussa for oven.
Inde i tabellen star afgangstiderne. Men hvad letenholds-
vis de lodrette og vandrette linjer inde i tabeleDet er alt
sammen konventioner, som det er praktisk at kendejet gar
veesentlig hurtigere at fa dem forklaret, end atlskegne dem
ud selv. Det geelder ogsa for de konventionellekttrer i en
masse andre genrer, fx avisartikler, fagartikletsalgskatalo-
ger, leerebgger, sms’er, forskellige slags hjemneesig blog-
ger pa internettet. Listen er meget lang.

Ogsa inden for de enkelte genrer er der logiskeygpinger
af tekster, det er en hjeelp at kende. Tag lidtinaartikel om et
historisk emne som eksempel (eksemplet er herdeEloro,
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Margrete den Fgrste

Margrete 1. var datter af Valdemar 4. Atterdag aognding
Helvig. |1 1359, da Margrete kun var seks ar gamilel hun
forlovet med den 18-arige kong Hakon 6. Magnus$addaage.
Han var sgn af den svensk-norske kong Magnus Brk®ryl-
luppet fandt sted i Kgbenhavn i 1363. Den 10-adgenning
blev fart til det norske kongeslot Akershus. Kondkkn var ef-
ter sin brors tidlige dgd udset som kommende reg8werige,
men kort efter brylluppet afsatte de svenske starthamidler-
tid Magnus Eriksson og hyldede i stedet Albrecht &3.
Mecklenburg som svensk konge. | 1370 fgdte Margsgtenen
Oluf, der blev kongeparrets eneste barn.

Da Valdemar Atterdag dade i 1375, var der ikkeeggp en
efterfglger til den danske trone; hans enesteGbristoffer, var
dad ti ar tidligere. (EfteDen Store Danske Encyklopaet.
12).

2004).
[ Valdemar Atterdag }
(t1375)

Henrik 2.
Mecklen- (11365)

Christoffer Margrete
burg

Oluf 2. / Olav 4.
(t1387)

Figur 2. Modellen viser lidt af Margrete den Farstes fémil et
sleegtstree.

11

Artiklen handler om Margrete I, der samlede Norddendes
familieforhold var en vaesentlig hjeelp for hende n\viket er ik-
ke ligetil at fa overblik over dem. Her kan et ststge veere en
afggrende fordel. Ovenfor er sleegtstreeet kun deldifyldt.
Man kan udfylde det, efterhanden som man laeseteteksy
dermed saette detaljerne ind i helheden.

Der er to pointer her. For det farste kan en gkdfigur, som
fx et slaegtstrae, vaere en hjeelp til at f4 overbli&ralen enkelte
tekst. For det andet — og vaesentligere — sa frendieieelever-
nes leeseforstaelse at arbejde med grafiske figuwder lees-
ning. Der er en oversigt over dokumentationen ftridx Pear-
son & Fielding (1991); og der er adskillige konkreksempler i
Brudholm (2002), Elbro & Nielsen (1996), JakobsenTé&ng
(2004).
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Leererens forudseetninger: indsigt i genrer og
tekststruktur

Det er ret let at se, hvad leereren skal vide og&uor at kunne
undervise i genrer og tekststrukturer: leereren skbl kende til
genrer, deres anvendelse og deres strukturelemegtésereren
skal kunne finde den logiske opbygning af tekstersaette op-
bygningen i grafiske modeller eller lignende angigesformer
og tilretteleegge opgaver af passende sveerhedsgiadiever-
ne.

Det er let nok sagt og skrevet. Det er ikke ligeskelt at er-
hverve sig denne indsigt og kunnen. Men den eiguifiet er
der god dokumentation for — ogsa selv om der ikkeagen
lang tradition i praksis.

Du kan fx begynde ved at tage et kig pa de foliglegrafi-
ske modeller, der er egnede til at illustrere feligfe slags lo-
giske sammenheenge (se fx Elbro & Nielsen, 1996)d®gan
prgve nogle af opgaverne med modeller i samme Dagkan
ga videre med nogle af modellerne i fx BrudholmQ20 Og sa
kan du prgve at se pa teksterne til eleverne gdadsetrin, du
har eller er interesseret i. Er der dele af diskster, det ville
veere relevant at lave modeller eller andre konkiresastillin-
ger af den logiske struktur til? Det er langtfréicalat teksten
kun har én struktur. Men der kan veere nogle afsaiy er klare
og velegnede.

Malet er naturligvis, aglevernebliver i stand til at overskue
opbygningen af tekster — bade forteellende og samgstillende.
Sa det er i sidste ende elevernes eget arbejdaniédverblik,
der teeller. Men din stgtte og tilrettelaeggelseoatiiftige opga-
ver bygger pa din egen viden og feerdigheder.

Sammenfatning

| begyndelsen af kapitlet gav jeg et bud pa defingr af nag-
leord om leesning. Disse definitioner var ikke saskelige at
give. Diskussionen om ’laesning’ er nemlig ikke askdssion
om, hvad leesning er, men om, hvordan man beasérviseri
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laesning. Jeg gav nogle eksempler pa, hvordan ddiskession
bliver gjort til en diskussion om "syn” pa leesnirider er ingen
dokumentation for, at leererstuderende bliver béabrere af at
fordybe sig i sddanne diskussioner — sadan somkaarblive
en bedre litteraturleeser af at fordybe sig i follgke fortolk-

ninger af et litteraert veerk.

| stedet for at fortseette sddanne diskussionardgr jeg til,
at man ser lidt grundigere pa, hvad &ttisk virker i laeseun-
dervisningen. En tilsvarende opfordring med megandigere
argumentation og dokumentation kan man finde i Md{@a&
Chhabra (2004). Det er en bog til leerere — udgafenedarbej-
dere i den del af den amerikanske administratiom styrer
bevillingerne til leeseforskning.

Kapitlet her giver to eksempler pa aktivitetessiseundervis-
ningen, som har veldokumenteret, positiv betydriorgelever-
nes laeseudvikling. Det er kun to eksempler, de ésehkktur-
ligvis langtfra hele leeseundervisningen, endsigeskiandervis-
ningen.

Der er to pointer med eksemplerne. For det fadstede illu-
strere, at der faktisk findes solid dokumentation, fat noget
virker bedre i undervisningen end andet — hvis im@leat ele-
verne bliver bedre til at leese — og gladere fdesste. Der er et
konkret fagdidaktisk vidensfelt, man kan saetteirsigi. For det
andet kan eksemplerne illustrere, at god leeseursténg krae-
ver bestemte faglige forudsaetninger af laereren, ikkeruden
videre er opfyldt ved, at lsereren selv kan lses¢.eDéorudseet-
ninger, man kan skaffe sig bl.a. i danskfaget dg psedagogi-
ske fag. Men det er ikke danskfaget eller de paaglake fag,
der i sig selv kan udpege, hvad der er relevant. Kaa kun
fagdidaktisk forskning og indsigt i leesning. Desresgr dansk
fagdidaktiske forskning i laesning — dvs. egenttigskning i lze-
sepaedagogik — pa vageblus.
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